TEOLOGIA

STUDIA ELCKIE
KS. JERZY SIKORA 12(2010)

PRZEPOWIADANIE KS. JANA TWARDOWSKIEGO
I KS. JOZEFA TISCHNERA DO DZIECI - STUDIUM
POROWNAWCZE W ASPEKCIE KOMUNIKACYJNYM

Wstep

W niniejszym artykule, zgodnie z jego powyzszym tytutem, przepro-
wadzam studium poréwnawcze — z uwzglednieniem przede wszystkim
aspektu komunikacyjnego — przepowiadania do dzieci dwoch jakze nie tyl-
ko powszechnie znanych, ale i bardzo osobnych kaznodziejow: ks. Jana
Twardowskiego — oryginalnego poety 1 artysty oraz ks. Jozefa Tischnera —
oryginalnego filozofa i mysliciela. O dziecigcym przepowiadaniu Jana
od Biedronki juz pisano', natomiast o przepowiadaniu Tischnera do dzie-
cigcego adresata — nie, 1 co za tym idzie, jeszcze nie czyniono poréwnan.
Takie poréwnanie — mam nadzieje — moze by¢ ciekawe.

Podstawa mojego opracowania sa utwory dla dzieci ks. Twardow-
skiego zgromadzone w pierwszych trzech tomach Utworow zebranych Jana
od Biedronki (zwlaszcza Patyki i patyczki oraz Zeszyt w kratke)* i Rozmowy
z dzie¢mi. Kazania niecodzienne ks. Tischnera®.

1. Przepowiadanie ks. Twardowskiego

Wiele tekstow zawartych w zbiorach utworow literackich dla dzieci
Twardowski wyglosil tez (w catosci lub czesciowo) jako kazania
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do dziecigcego odbiorcy. Dziecko zawsze byto ulubionym adresatem tek-
stow Jana od Biedronki. Z tak trudnym, wymagajacym odbiorcg Twardow-
ski umiat znalez¢ ni¢ wzajemnego porozumienia, potrafit zainteresowac.

Zanim przejde do analizowania wypowiedzi Twardowskiego do dzie-
ci, warto jeszcze przywota¢ jego zapatrywanie na kaznodziejstwo przybli-
zone nam w tekstach poetyckich. Wiasnie w swoich wierszach zawart duzo
refleksji na temat przepowiadania. Przesycone sa one humorem, a nawet
ironig. W utworze Do kaznodziei poeta zwraca si¢ do przepowiadajgcego
Boze stowo, aby blogostawit kaznodziejskq dionig migdzy innymi dzieciom
(zauwazmy — co ciekawe — ze przez podmiot méwiacy zostaje wyekspono-
wany gest, a nie stowo):

1 blogostaw kaznodziejskq dlonig

babciom, starcom, mtodziencom i pannom —

wszystkim dzieciom, co sie¢ w berka gonig,

zimq tesknigc za lyzwami i sanng®.

Ksigdz Twardowski poetyckim slowem, ale do§¢ komunikatywnie,
idgc w kierunku bezposredniego dyskursu, wypowiada si¢ w aspekcie nega-
tywnym, krytykujac dlugie kazania, gdyz zbyt diugie kazanie / oczy zakleja
(W labiryncie)’. Autor wystepuje przeciwko kaznodziejom ze zlotymi zeba-
mi (¥** Nic mnie nie zalamalo)®. Prosi Boga, aby chronit od pieknej glad-
kiej wymowy koscielnej (Postanowienie)’. W imieniu gloszacego wyznaje:
Postanawiam pracowac¢ nad tym / zeby sie pozby¢ / (...) / wypucowanej
sktadni (Kaznodzieja)®, zastanawiaé sig, czy nie przeksztalcatem ewangelii
w tagodng opowies¢ (Rachunek sumienia)’. W przestrzeni doczesnej stowa
jeszcze maja jaka$ wartos¢, ale w wiecznosci? — tam stowa juz nic nie zna-
czq (Stowa)"™. Wobec zgietku wspotczesnego $wiata i w kontekscie Absolu-
tu autor dowarto$ciowuje milczenie: jesli Bog jest milczeniem / zamilczeé
potrzeba (Noc)'".

W wierszu Do moich uczniow podmiot liryczny jest nauczycielem
dzieci 1 do nich zwraca si¢ juz w pierwszych stowach poetyckiego listu:

J. Twardowski, Nie przyszedtem pana nawracac, Warszawa 1994, s. 32.
Tamze, s. 41.

Tamze, s. 73.

Tamze, s. 77.

Tamze, s. 75.

Tamze, s. 71.

" Tamze, s. 108.

Tamze, s. 311.
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Uczniowie moi, uczennice drogie / ze szkot dla umystowo niedorozwinie-
tych'?. Tronicznie méwi o sobie w podpisie liryku: Ten od glupich dzieci.
Utwor ten, przynalezacy do liryki zwrotu do adresata, a jednoczes$nie liryki
wyznania, daje ekspresj¢ prywatnych, intymnych przezy¢ autora. Ma forme
listu do dzieci, ktore uczyly si¢ w szkole specjalnej. Podmiot liryczny, kto-
rego w duzym stopniu mozemy utozsami¢ z autorem, wspomina czasy, kie-
dy byt katecheta we wspomnianej szkole. Jego uczniowie juz teraz zapewne
sa doro$li. W wierszu autor szczerze 1 czule mowi, jak ich zapamigtat przed
laty. Mowi o nich po imieniu, a nawet po nazwisku. Nie ignoruje ich i po-
przez to staje w obronie wszystkich chorych 1 cierpigcych, tych, ktérzy
w powszechnym mniemaniu z racji swoich defektow fizycznych i umysto-
wych ,,odstaja” od reszty spoleczenstwa. Kategorie ,,zdrowy” i ,,chory” nie
pokrywaja si¢ przeciez z odniesieniami: ,,lepszy” i ,,gorszy”. I jedni, 1 dru-
dzy sa dzie¢mi tego samego Boga. Autor nie wywyzsza si¢ ponad bohate-
row swojego wiersza. Waloryzuje ich pozytywnie. Ma podejscie bardzo
personalne, pelne zrozumienia 1 tkliwej empatii. Twardowski podobnie
zwraca si¢ do dzieci w dyskursie kaznodziejskim. Rowniez ma niezwykle
partnerskie, dialogowe odniesienie.

We wspolczesnej humanistyce dialog stat si¢ jednym z kluczowych
poje¢'?. Michait Bachtin uznat dialogowo$¢ za ceche kazdej whasciwie wy-
powiedzi. Podkreslat nawet dialogiczng nature §wiadomosci 1 catego zycia
ludzkiego'®. Literatura dramatyczna wprowadzila réwniez, co prawda jako
zjawisko marginesowe, dialog bohateréw sztuki z publicznoscig. Cata
ta wieloksztaltnos¢ dialogu w dramacie i powiesci posiada jedno znamig
wspolne odrozniajace go od dialogu realnego. Dialog realny w swej odmia-
nie prywatnej jest na ogo6t spontaniczny, w znacznym stopniu nieprzewidy-
walny co do swego przebiegu i wyniku dla uczestnikow; dialog literacki
jest konstruowany ze wzgledu na réznorakie funkcje, ktére ma spetniaé
w cato$ci utworu'”.

W kazaniu dialog ma przede wszystkim jako$¢ emotywno-
waloryzujaca. Prezentuje sensy ogblne, S$wiatopogladowe i moralne. Reguty
gatunku 1 wytworzony model komunikacyjny, a takze zwyczaj konstytuuja
dialog w kazaniu. Mowi przede wszystkim narrator utozsamiany z kazno-

12 Tamze, s. 35.

" H. Markiewicz, Wymiary dziela literackiego (zob. rozdz. Morfologia dialogu),

Krakow 1984, s. 60-72.

" M. Bachtin, Stowo w powiesci, w: Problemy literatury i estetyki, Warszawa

1982,s. 106-112.

" H.Markiewicz, Wymiary dziela literackiego, s. 67-69.
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dzieja, ktory — gdy wypowiedz jest bardziej narracyjna — dopuszcza do gto-
su bohaterow biblijnej perykopy albo bezposrednio odbiorcow (prawie jed-
nie w kazaniach do dzieci, chociaz czasami i do dorostych). Narracja jest
prawdoméwna 1 bezbledna. Nad prawda wewnetrzng dialogu oraz nad
prawda zewnetrzng (obiektywna) czuwa narrator, petniacy funkcje weryfi-
kacyjna. Migdzy opowiadaniem narratora a przytoczeniami istnieje zwykle
wyrazna, czytelna zalezno$¢. W kazaniu wystgpuje bardziej ciggla narracja,
z wngtkiem kazan do dzieci, gdzie narracja uzycza miejsca wlasnie dialo-
gowl .

Dialog w najnowszej refleksji homiletycznej jest szczegodInie wysoko war-
tosciowana forma wypowiedzi. Oczywiscie juz od dawna zalecano stosowanie
w kazaniach tak zwanego dialogu wirtualnego (kaznodzieja mial odpowiada¢ na
domniemane watpliwosci i pytania shuchaczy), co jest znanym z retoryki sposobem
aktywizowania odbiorcy. Jednak od czasu Il Soboru Watykanskiego coraz czesciej
w kazaniach pojawia si¢ dialog realny, czyli rozmowa kaznodziei z shuchaczami.
Szczegolnie mocno zaleca si¢ uzywanie dialogu w kazaniach przeznaczonych dla
dzieci'’. Dialogowo$¢ ma site przekonywania, wptywa na odbiorcow, chro-
ni kazanie przed niebezpieczenstwem przej$cia w propagandowy wyktad.

W przepowiadaniu i Twardowskiego, 1 Tischnera jest intertekstualny
dialog z Pismem Swictym, najczesciej w postaci krotkich cytatéow (zapo-
wiadanych lub rzadziej wprowadzanych bez zapowiedzi) albo parafraz,
rzadziej ukrytych aluzji 1 odleglych skojarzen. Miedzy innymi, a moze
szczegollnie, z racji na niezbyt obfity dialog z tekstami biblijnymi, lepie;j
mowic o kazaniach niz homiliach do dzieci.

Twardowski stosuje raczej formy postulujace niz dyrektywne'®.
Zwraca si¢ do ,,ty” postugujac si¢ forma drugiej osoby liczby pojedyncze;j.
Wprowadza konstrukcje z bezokolicznikiem: pomdc mamusi, przyniesé jej.
Uaktywniania shichacza. Osobliwoscig kazan Twardowskiego jest to,
ze wchodzi w nich rownoczesnie w podwojng relacje dialogowq ze stucha-
jgcymi go dziecmi i ich dorostymi opiekunami. Jest to bardzo interesujgcy
zabieg, bo jak wiadomo inna musi by¢ presupozycja dla kaznodziei i dzieci,

' Zob. M. Gtowinski, Dialog w powiesci, w: Genologia polska, wybér, opracowa-

nie i wstep E. Miodonska-Brooks, A. Kulawik, M. Tatara, Warszawa 1983, s. 340-353.

"7 A. Sieradzka-Mruk, Dialog w kazaniach dla dzieci a przejawy zaklécenia komunikacji,

w: Retoryka na ambonie. Z problemow wspolczesnego kaznodziejstwa, red. P. Urbanski,

Krakéw 2003, s. 341.

" G. Habrajska, Relacje dialogowe w kazaniu na przykladzie kazar dla dzieci

ks. Jana Twardowskiego, s. 244.
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a inna dla kaznodziei i dorostych". Kaznodzieja potrafiacy przepowiadaé
do dzieci, trafi rowniez z gloszonym or¢dziem do dorostych. Taki przekazi-
ciel 1 szafarz Bozego stowa jest chetnie shuchany — mozemy powiedzie¢ —
na ziemi i w niebie. Ks. Jan Twardowski w swojej Autobiografii pisze:
Przypomina mi sie anegdota o socjologu, ktory w niebie robil sondaze.
Okazalo sie, Ze w niebie najwiecej bylo tych, ktorzy stuchali dzieciecych
kazan. Stuchaczy kazanh uczonych znajdowal w czysécu, a nawet w piekle™.

Twardowski ttumaczy trudne prawdy wiary na zrozumialy jezyk pro-
stych poje¢. Czgsto pojawia si¢ konkretne pytanie: co to zmaczy? ipada
zwarta odpowiedz, na przyktad: Co to znaczy pocieszyciel? 1 zaraz pada
krétka, definicyjna odpowiedz: Pocieszyciel to ten, ktory chce sie cieszyé
z kims drugim (UZ, t. 1, s. 27). Nastepnie autor pyta, kto moze by¢ pocie-
szycielem. Czy chtopiec, czy dziewczynka, a nawet ptak? Odpowiada,
ze kazdy z nich. Tego ostatniego barwnie charakteryzuje: Karminowo-
biato-jasnobrgzowo-zotty ptak, z bezowym dziobem, ktory w kwietniu prze-
nosi sie z pol do ogrodow i sadow, a jesieniq wida¢ go na ostach (UZ, t. 1,
s. 27). Wypowiedz Twardowski konczy krotkim wierszem mowigcym
o tym, kiedy powinni§my pocieszac.

W literackich komunikatach do dzieci autor Zeszytu w kratke czasami
parafrazuje znane z przystow czy tez klasycznych tekstow powiedzenia.
Maja one przewaznie humorystyczne zabarwienie, ich semantyka tatwo
przez dzieci moze by¢ odczytana — czego nie mozna powiedzie¢ o odgad-
nigciu przez nich zrédla pierwowzoru. Ale wydaje sie, ze to wcale nie jest
tutaj najwazniejsze. Na przyktad Twardowski moéwiac: Koniec i bomba.
Nie kochat — wiec trgba nawiazuje do stynnego zakonczenia powiesci Fer-
dydurke Witolda Gombrowicza — utworu eksperymentalnego, wcale nie dla
dzieci (UZ, t. 1, s. 27).

Nasz autor nawigzuje kontakt z dzie¢mi poprzez medium biblijne,
bardzo oryginalnie i po swojemu tlumaczac ewangeliczne perykopy. Opo-
wiadajgc o cudzie rozmnozenia chleba, nie tyle mowi o gescie wielkiego
mitosierdzia i dobroci Jezusa, co o wzajemnym dzieleniu si¢ chlebem ze-
branej rzeszy ludzi, o ludzkiej solidarnos$ci: Kazdy, kto otrzymatl kawatek
chleba, tamat go i podawal, bo nie myslat tylko o sobie (UZ, t.2, s. 22).
Cuda dziejg si¢ na co dzien, wokot nas: Mamusia czyni cuda w domu,
aby wszystko byto, co potrzeba (UZ, 1.2, s. 158).

Twardowski mowigc o swietych, umieszcza ich w konteks$cie popu-
larnych zwierzat: psa, lwa, bociana 1 wilka — rzeczywistosci bliskiej dziec-

19 .
Tamze, s. 246.
0" J. Twardowski, Autobiografia. Mysli nie tylko o sobie, Krakoéw 2007, s. 70.

333



KS. JERZY SIKORA

ku. Lacznikiem znaczeniowym jest stwierdzenie: niektore zwierzeta przy-
pominajg nam swietych (UZ, t. 2, s. 48). Wprowadza klarowng aksjologig,
przejrzysta 1 czytelng hierarchi¢ wartosci: Wszyscy poszli do kosciota i zo-
stawili w domu wszystko, co byto niewazne. Poszli za Jezusem (UZ, t. 2,
s. 129). Stosuje wizualizacj¢ poje¢. Na pytanie: czego bat sie Herod? Od-
powiada: Bat sie, bo miat brudne sumienie. Bat sie swoich grzechow (UZ,
t. 2, s. 152). Albo wyjasniajac perykope O uchu igielnym i wielblgdzie zada-
je pytanie: Czy wiemy, jak wyglgda wielblgd? 1 sam odpowiada: Wielblqd
to jest zwierze wigksze od konia, mniejsze od stonia (UZ, t. 2, s. 156).

Naukowa refleksja homiletyczna zaleca, aby na drugim etapie homilii
przechodzi¢ od wiary, od tego, co abstrakcyjne, do zycia wiarg na co dzien
— do praktycznego dziatania®'. Realizuje ten postulat Twardowski w swych
wypowiedziach do dzieci, znakomicie tlumaczac abstrakcj¢ na konkret:
A co to znaczy: pochwali¢ Jezusa? To zmnaczy cieszy¢ sie, ze przyszedt
na swiat, ze sie urodzit, ze jest, zZe caly czas mowi o mitoSci, mowi, ze trzeba
kocha¢ mamusie, tatusia, babcie, ze mozna Go lakng¢ tak, jak glodny taknie
kawatek chleba (UZ, t. 3, s. 18); Co to jest post? Post to znaczy mie¢ na cos
apetyt i nie zjes¢ (UZ, t. 3, s. 146); Co to znaczy marnotrawny? Marno-
trawny to jest taki, ktory

wszystko marnuje i psuje,

niczego nie szanuje,

leniuchuje, nie pracuje,

co zrobi — jest na dwoje.

Marnuje i hasa,

Jjak przystato na gltuptasa (UZ, t. 3, s. 94).

2. Przepowiadanie ks. Tischnera

Ks. Jozef Tischner w ko$ciele sw. Marka w Krakowie odprawiat
msze $w. dla dzieci 1 glosit kazania (glownie do przedszkolakdéw)
conajmniej przez dziesie¢ lat, ale zachowato si¢ tylko kilka kazan.
W archiwum jego brata Kazimierza znaleziono sze$¢ kazan nagranych
na kasetach magnetofonowych. Cztery z nich pochodza z 10, 17 1 24 wrze-
$nia oraz 1 pazdziernika 1978 roku. Dwa pozostale kazania nie s3 datowa-
ne. Jedno z nich nie zachowato si¢ w catosci 1 dlatego nie umieszczono
go w opublikowanym zbiorze (RK 83).

Niektore dzieci baty sie mikrofonu — pisze we wstepie redaktor tomu
Wojciech Bonowicz. Ksigdz Jozef zachecal: ,, Nie boj sie¢ mowi¢ do mikro-

' Zob. T. Panu$, Zasady dydaktyczne w procesie katechetycznym, w: Dydaktyka

katechezy, cz. 1, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 145-146.
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fonu, bo on potyka tylko stowa, a cztowieka zostawia” (RK 6). Dzieci przy-
nosity wlasne zabawki. Bardzo czesto podchodzity do ksiedza, szarpaly
za brzeg ornatu 1 pytaly o co$ niezwigzanego z kazaniem. Jakas dziewczyn-
ka w czasie kazania poprosita: ,, Moze pan mi da¢ misia?”. Ksigdz nie ob-
razal sie, kiedy dzieci mowily do niego ,,pan”, nawet ich nie poprawiat
(RK 10-11).

Tischner zwracat si¢ do poszczegolnych dzieci po imieniu, rzadko by-
ty zwroty do ogoéhu. Latwo wchodzit w dialog interpersonalny z matymi
odbiorcami:

Ksigdz Jozef: Jak ty masz na imie, bo zapomniatem. Marta?
Dziewczynka: No.

Ksigdz Jozef: Marta, my sie juz znamy z zeszlego tygodnia.
Marta: No pewnie (RK 16).

A jesli nie mowil po imieniu, to do poszczegodlnego ,,kogos”: A czy
ktos ma przyjaciela nie mniejszego od siebie, tylko wigkszego? Ma ktos?
(RK 59). U Tischnera jest komunikacja zwrotna dwustronna, bowiem pyta-
nia nieraz zadaje rowniez dziecigcy stuchacz. Wtedy staje si¢ on jednocze-
$nie nadawcg. Kaznodzieja stosuje roéznorodne sposoby aktywizowania
mtodego stuchacza, rowniez poprzez czytanie przez dzieci — celem przy-
pomnienia — fragmentow Ewangelii. Wérod przedszkolakow wtedy pojawia
si¢ czasem problem, ze nie kazdy z nich potrafi juz czytac:

Ksigdz Jozef: Nikt z przedszkolakow nie potrafi jeszcze czytac?
Kasia: Ja potrafie.

Ksigdz Jozef: No to chodz, sprobujemy.

Kasia: Tylko duze litery.

Ksigdz Jozef: Aha. A tu sq litery mate (RK 48).

Wtedy sam jeszcze raz czyta fragment ewangelicznej perykopy:
Przeczytam raz jeszcze, bo glowy byly zaspane. Kaska tak ogromnie ziewa-
ta, ze myslatem, ze mnie potknie. Kaska, pewnie sie nie wyspatas? Pewnie
krasnoludki w nocy skakaty po kotdrze i Kaska sie nie wyspata. Ale nie tyl-
ko Kaska ziewata, ziewal, zdaje sie, tez i Tomek, i Monika. Dlatego musze
raz jeszcze dobrq nowine przeczytaé¢ (RK 17).

W swoim kaznodziejskim dyskursie Tischner najpierw nawigzywat
do wczesniej przeczytanej Ewangelii: Dzieci kochane! Wystuchalismy przed
chwilg stow Ewangelii. Ciekaw jestem, czy wiecie, co znaczy to stowo —
ewangelia? Zeszlego roku Tomek pamietal, Kaska pamietata i podejrze-
wam, ze Bartek tez pamigtal. Ewangelia to znaczy ,,dobra nowina”. Zo-
baczmy, jaka jest na dzisiaj ta dobra nowina (RK 15).
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Mamy do czynienia nie tylko z samym stowem, ale rowniez z konek-
sja stowa i obrazu: W glownym oftarzu jest wspaniata figura. Widzimy
te figure? Co tam jest przedstawione? Co tam widzicie? Kto ma odwage
powiedzie¢ do mikrofonu? (RK17); Popatrzymy na ottarz i zobaczymy Pio-
tra. Popatrz, Marta, tam w Srodku jest krzyz, prawda? A tutaj, za swiecq,
widzisz, jest taka rzezba? Widzisz te rzezbe? (RK 27).

Jest postulowane jako pozyteczne, postugiwanie si¢ obrazami przygo-
towanymi przez same dzieci dla zilustrowania homilii**. Szczegélnie dzieci
z pierwszych trzech klas szkoly podstawowej sa bardziej nastawione
na odbidr obrazu, anizeli stownych 1 abstrakcyjnych poje¢, takich jak mi-
to$é, $wictosé, taska czy grzech®. Azeby dziecigcy odbiorca lepiej rozumiat
kierowane do niego slowa, powinien je wczesniej skojarzy¢ z rzeczami,
ktére rownocze$nie (lub wczesniej) powinien zobaczy¢ poprzez zmyst
wzroku. Zasada pogladowosci zwraca uwage na konieczno$¢ bezposrednie-
go, zmystowego poznawania rzeczy, zjawisk, procesow 1 wydarzen przy
czynnym udziale poznania umystowego®!. Wedtug zasady pogladowosci,
za ogdlnym spostrzezeniem okres§lonej rzeczy lub zjawiska winna i§¢ Swia-
doma obserwacja oraz myslenie dzieci, ktére razem wzigte mobilizuja
do udzielenia odpowiedzi na postawione w czasie homilii pytania. Zasada
pogladowosci naktada na kaznodziej¢ powinnos¢, aby glosit stowo Boze
W oparciu o obserwacj¢, mys$lenie i dziatanie. Musi on wiedzie¢, ze zadna
homilia nie jest w stanie umozliwi¢ bezposredniego kontaktu z rzeczywi-
stoscig zbawcza. Rzeczywisto$¢ transcendentna i tak pozostanie tajemnica.
Mozna jednak do przestrzeni misterium docieraé, przyblizajac ja dzieciom
podczas liturgii poprzez uzycie prostych obrazéw, znakow i symboli®’.

Z gloszonych do dzieci kazan wnioskujemy, ze Tischner o powyz-
szych postulatach 1 dyrektywach pamigtat 1 stosowal je w przepowiadaniu.
W jezyku swoich kazan stosuje metafory, ale niezbyt odleglte, przewaznie
juz znane. Nie groza one niezrozumieniem, rozmyciem znaczen, czego tak
jednoznacznie nie mozna powiedzie¢ o zmetaforyzowanym j¢zyku jego
filozofii, ktéremu filozofowie bardziej logiczni i1 precyzyjni zarzucali nad-
mierng poetyckos$¢ i brak jednoznacznosci.

* Swieta Kongregacja Kultu Bozego, Dyrektorium o mszach $wietych z udziatem

dzieci (1 listopada 1973 roku), nr 35/36.

* L. Okarmus, Pozwélcie dzieciom przychodzié do Chrystusa, Krakow 2003, s. 5.

#* M. Kargul, Dydaktyka dla katechetow, Swidnica 2007, s. 84; M. SnieZyﬁski, Za-
rys dydaktyki dialogu, Krakow 1997, s. 102-104.

» Zob. S. Kulpaczynski, Symbole w odbiorze katechizowanych dzieci, Lublin

2002, s. 56-75; E. Gruber, Moja wiara w obrazach i symbolach, przet. J. Jurczynski, War-
szawa 2004.
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Dla uatrakcyjnienia kazan 1 ich lepszego zapamigtania wprowadza
rymowane wtracenia, najczesciej w postaci ciggéw zdaniowych, na przy-
ktad: Kaska dzisiaj nie spata i znakomicie wszystko styszata (RK 25). Ma
umiejetnos¢ pozytywnego wykorzystania, wiaczenia w obreb sensu tego,
co dziecko powiedziato ,,obok wiodacego tematu kazania:

Ksigdz Jozef: No co tam, Marta, znowu?

Marta: Wie pan, a ja mam takiego misia i takiego.

Ksigdz Jozef: Takiego matego i takiego duzego?

Marta: No.

Ksigdz Jozef: A przyniesiesz nam je tutaj?

Marta: Kiedys.

Ksigdz Jozef: Przynies nam kiedys. Stuchaj, Marta, a czy ten twoj mis
rozumie cos? Uczysz go?

Marta: Tak. On umie nawet chodzic.

Ksigdz Jozef: A o Panu Jezusie go uczysz?

Marta: Ucze.

Ksigdz Jozef: Wiec mu powiedz, ze Pan Jezus umart za wszystkich.
Nawet za misie umart, Zeby misie miaty Zycie wieczne (RM 19).

Kiedy trzeba, potrafi skorygowac¢ bledng wypowiedz dziecka:

Ksigdz Jozef: I Pan Jezus umart (...). Za to, ze...
Marta: Nie dawat chleba.

Ksigdz Jozef: Umart, Zeby zbawi¢ cztowieka, wiesz? (RK 19).
Albo:

Ile razy mozna do ogrodu zoologicznego is¢ za sto zlotych, ho, ho!
Marta: Jeden raz.
Ksigdz Jozef: Marta, jak jeden raz? Duzo razy mozna is¢! (RK 37).

Roger Caillois wyodrebnia zabawy spontaniczne 1 wedlug okreslo-
nych regut’®. U Tischnera wystepuja elementy zabawy oparte na zasadach
doraznie zawieranej umowy miedzy kaznodziejg a dziecigcymi odbiorcami
w ramach zawigzywanej wspolnoty. Zauwazamy interakcje migdzyosobo-
we: stowne (pytanie, odpowiedz, wtracenie...) oraz pozawerbalne: gesty,
usmiechy, zadziwienia. Elementy ludyczne urozmaicajg proces komunika-
cyjny, ale zarazem mogg oslabia¢ komunikacyjne wartosci wypowiedzi
poprzez rozmazywanie naczelnego sensu, problemowa marginalizacje.
I chyba czasami si¢ tak dzieje w przepowiadaniu Tischnera, mimo napro-

% R. Caillois, Ludzie a gry i zabawy, w: Zywiol i lad, przet. A. Tatarkiewicz, War-

szawa 1973.
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wadzania przez nadawce i rezysera komunikatu na wlasciwy tor naczelnych
Sensow.

Nasz kaznodzieja dla lepszego uplastycznienia przekazu i jego ukon-
kretnienia nawigzuje do miejscowej topografii:

Widziatem takiego zazdrosnika niedaleko stqd, na ulicy Stawkowskiej.
Jest tutaj taki sklep. Wiecie jaki?

Rafat: Cukierniczy.

Ksigdz Jozef: Nie, Rafal, nie cukierniczy, tylko z zabawkami (RK 39).

Mamy obrazowe analogie ukonkretniajace abstrakcje: Czasem nam
wiatr rozmaitych gtupich mysli do glowy nadmucha. Czasem, jak deszcz
pada, to z rynny nam takie gtupie pomysty do gltowy sie wlejg, prawda?
(RK 49), a takze spotykamy personifikujgce porownania: Dziupla jest wy-
soko na drzewie, wiec to tak, jakby wiewiorka w wiezowcu mieszkata (RK
56). Dla lepszego zapamigtania widzimy powtdrzenia, na przyktad w kaza-
niu o tym, ze przyjaciel to prawdziwy skarb, powyzsze kategoryzujace
stwierdzenie pojawia si¢ w kaznodziejskiej wypowiedzi wiele razy jako jej
leitmotiv. Tischner, podobnie jak Twardowski, przywigzuje wage do aksjo-
logicznego wymiaru przekazu: 4 co jest wazniejsze, dzieci? Czy orzeszki?
Czy pszenica? Czy moze przyjaciel? Co jest najwazniejsze? Dziecko: Przy-
Jjaciel. Ksigdz Jozef: No oczywiscie (RK 57).

Zauwazamy przeksztalcanie konstrukcji idiomatycznych, zwlaszcza
z Jezusowych przypowiesci, np. Pan Jezus opowiedzial ludziom przypo-
wies¢ o dwoch tobuzach (RK 44). Sa eksklamacje (wykrzyknienia), czyli
pojedyncze wyrazy lub grupy stow, chociazby w formie krétkich zdan lub
ich rownowaznikéw, wtragcane do wypowiedzi, b¢dagce wyrazem emocjo-
nalnego zaangazowania moéwigcego, dynamizujace dyskurs. Przewaznie
maja one typowo kolokwialny charakter, na przyktad: ho, ho, No wlasnie!;
prawda?; no; wiecie, co?; 000, o, prosze!; o, tak!. W dialogu z dziecieccym
partnerem Tischner czasem nie dopowiadatl do konca zdania, urywajac
je, azeby dokonczyt odpowiedz kto$s z dzieci: Nie mozemy prawdziwego
misia przyprowadzi¢ do kosSciola, bo by nam narobitl... Dziewczynka: ...
hatasu... (RK 16).

Kaznodzieja z Lopusznej staral si¢ o dialog 1 komunikacje migdzy
poszczeg6lnymi czgsciami liturgii mszalnej. Po kazaniu realizowat ptynne
przejs$cia do nastgpnego elementu obrzedu mszy: No to stajemy na bacznos¢
i mowimy: Wierze w Boga Ojca wszechmoggcego... (RK 21); Patrzymy
na oftarz i mowimy: Wierze w Boga Ojca wszechmoggcego... (RK 40);
Bedziemy sie teraz modli¢, zebysmy potrafili stawaé sie lepszymi: Wierze
w Boga Ojca wszechmoggcego... (RK 51); Staniemy tadnie na bacznos¢,
o tak.  mowimy: Wierze w jednego Boga... (RK 61).
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Dla zachgty Tischner uruchamia system nagradzania: Wiecie, co?
Damy Bartka temu chlopcu, ktory bardzo tadnie umiatl odpowiedzied, jaka
jest dzisiaj dobra nowina. Bedziesz go trzymat w nagrode, bo znakomicie
powiedziates (RK 50). Aby by¢ bardziej bezposrednim, za wszelka ceng
pomniejsza dystans — rowniez przestrzenny — miedzy sobg a shuchaczami,
na przyktad méwi: Zejde do was z tego mojego trybunatu RK 54. Komu
jak komu, ale Tischnerowi nie mozna odmowi¢ humoru, 1 to do$¢ kreatyw-
nego: Popatrz, Marta, jaki usmiech! Od ucha do ucha. Dobrze, Ze to dziec-
ko ma uszy, bo jakby nie mialo uszu, to by sie Smiato dookota glowy
(RK 40).

W zbiorze Tischnerowskich tekstow dla dzieci oprocz kazan za-
mieszczono réwniez opowiadania®’. Nosza one tytuty: Wyprawa do Zrédia,
O tym, jak miyn skrecat sie ze Smiechu 1 O tym, jak zaglgdnelismy do apo-
stolowego serca. Autor przemawia do dziecigcego odbiorcy poprzez sym-
bole i ich interpretacje. I tak w Wyprawie do zrodia jest motyw lustra
w postaci odbicia dziecigcych twarzy w zrdédlanej wodzie. Puenta w przed-
ostatnim akapicie brzmi: — Wojtek! Widzielismy zrodto! Byto czyste, zupet-
nie czyste. A w zrédle byly nasze twarze. Zrédlo powiedziato nam, ze kazdy
powinien zna¢ samego siebie! (RK 69). I chyba byloby lepiej, Zeby na tym
narracja si¢ zakonczyla. Natomiast ostatni akapit wprawdzie nawigzuje
do opowiadanej historii, ale nie jest niecodzowny w konstrukcji i1 trochg
ostabia sit¢ wcze$niej wspomnianej puenty. Zakonczenie brzmi: — Chiopcy
— wtrqcita sie mama. — Teraz zjemy obiad i pojdziemy z powrotem. Musimy
przeciez zdgzy¢ przed wieczorem (RM 69).

W opowiadaniu O tym, jak miyn skrecat sig¢ ze smiechu (RK 70-75)
jest sceneria jakby troche¢ z Brunona Schulza, z opowiadania Pan
ze Sklepow cynamonowych (chociaz oczywiscie nie z az tak silng metafory-
zacja): Wojtka jednak nadal nie bylo widac. Rozglgdalismy sie wszedzie:
wolbrzymich trawach i lisciach ftopuchu. I nagle pierwszy zauwazyt
go Ltukasz. W miejscu, gdzie topuchy byly najwieksze, duze jak parasole,
zauwazylismy ptowq czupryne i kawatek nosa. Czupryna wystawata spod
najwigkszego liscia, a nos byt tuz koto todygi. Potem bylo lewe oko, a potem
znowu nic (RK 73). W tym opowiadaniu sg gltdéwnie dwa symbole: tytuto-
wego mtyna i teczy. Autor personifikuje mtyn, ktory skrecat sie ze smiechu.
W nawigzaniu do biblijnego potopu moéwi: Noe wyszedt z okretu i ztozyt
Bogu ofiare w podziece. I wlasnie wtedy pokazala sie na niebie wielka te-
cza. To byt znak pojednania miedzy Bogiem a cztowiekiem. Od tego czasu

7 Wezeéniej byly one publikowane w ,,Przewodniku Katolickim” — kolejno

w numerach 31, 32 1 33 w 1975 roku.
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woda zyje w przyjazni z czltowiekiem. Obraca miyny, chiodzi... Dlatego
w pogodne dni robi si¢ koto miyna tecza. Oznacza to, ze zgoda panuje mie-
dzy wodq a cztowiekiem. I miyn to jest wlasnie cos takiego, gdzie jest praw-
dziwa zgoda wszystkiego (RK 75). Glowny problem w opowiadaniu, to po-
jednanie 1 zgoda. Woda 1 tecza sa tego znakami. Tecza jest szczegolnie zna-
kiem pojednania migdzy Bogiem a cztowiekiem.

Opowiadanie O tym, jak zaglgdnelismy do apostofowego serca row-
niez traktuje o miynie — o tajemnicy mtyna, o jej odgadywaniu: Najwyraz-
niej byt to bardzo tajemniczy mbyn. A na dodatek, gdzies na szczycie mbyna
w niewielkiej wiezyczce gniezdzily sie sowy. Sowy gniezdzq sie tylko tam,
gdzie jest jakas wielka tajemnica. Sowy sq strazniczkami tajemnicy
(RK 77). Tajemnica bylo apostolowe, petne dobroci serce mtyna. Mamy
przywolanie biblijnej frazy: Darmo otrzymaliscie, darmo dawajcie. Pojawia
si¢ posta¢ dziadka Prokopa. I wyeksponowany zostat motyw oczu. Dziadek
byl mtynarzem i kiedy sie go stuchato, odnosito sie wrazenie, ze mowi
oczami (...) Mbmarze zawsze mowiqg wiecej oczami anizeli glosem,
no bo jak inaczej mowi¢ o miynie (RK 78). Narrator obrazowo dodaje:
Kto nie widziat oczu dziadka Prokopa, ten nic nie widzial. Najpierw byly
one jak oczy sowy: duze, pelne zdumienia. A potem zrobily sie mate szpa-
reczki (RK 81-82).

3. Podobienstwa i roznice

Dobrze jest, jesli gtoszacy homili¢ do dzieci kaptan ma predyspono-
wang do tego osobowos¢ i charyzme. Kazanie kierowane do dzieci nie jest
sprawg latwa, poniewaz Ewangelia powinna zosta¢ przelozona w umiej¢tny
sposob na jezyk dziecka. Niestety, nie kazdy kaptan kierujacy stowo Boze
do dzieci posiadt ten dar”®. Skuteczny kaznodzieja do dzieci ma by¢ dobrym
psychologiem. W swoim kaznodziejskim przekazie uwzglgdnia¢ w odnie-
sieniu do wieku dziecka poziom jego rozwoju, co wigze si¢ z odbiorem
wrazen, spostrzegawczoscia, pamiecig 1 koncentracja uwagi, wyobraznia,
mowa, my$leniem, emocjami, uczuciami i wola®’. Trzeba tez wczuwaé sig
w $wiat dzieci, poznawac ich zycie i1 problemy, chociazby z podworka za-
baw.

Podstawowa réznica pomigdzy homilig dla dorostych a homilig dla
dzieci polega na tym, ze osoby doroste wprowadzamy w §wiat Ewangelii.

* Zob. W. Przyczyna, Rekolekcje dla dzieci wezoraj i dzis, w: Rekolekcje dla dzie-

ci, red. W. Przyczyna, Krakow 1996, s. 7-39.

* S, Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla kateche-

tow, Lublin 2009, s. 125-148.
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W drugim przypadku warto$ci ewangeliczne wprowadzamy w $wiat dziec-
ka. Dzieci bowiem nie sg jeszcze w stanie samodzielnie wejs¢ w dojrzaty
$wiat, o ktorym méwi Ewangelia™.

Uwazam, ze ks. Twardowski i ks. Tischner w przepowiadaniu
do dzieci posiadali wspomniang charyzm¢. Do dziecigcego adresata wy-
chodzili i ze stowem méwionym, i pisanym. Twardowski czesciej przepo-
wiadat do dzieci niz Tischner i stosowal bardziej urozmaicone formy po-
dawcze. Zasadniczo przekaz Tischnera mial posta¢ homilii i opowiadania,
za$ przekaz Twardowskiego — homilii, opowiadania, minidramy, humore-
ski, zagadki, a takze utworu poetyckiego. Obaj autorzy majg §wiadomos¢
przepowiadania do specyficznego stuchacza, jakim jest dziecko. Usiluja
zainteresowa¢ okreslonym tematem religijnym, ktory przedstawiaja najcze-
$ciej w postaci problemu do wspodlnego rozwigzania. Wybieraja narzedzia
1 metody stuzgce owemu rozwigzaniu. Sami sa oczywiscie moderatorami
rozwiklania interesujacej kwestii poprzez postugiwanie si¢ analizg i synteza
w obrebie najczesciej krotkiej narracji, bardziej udialogizowanej u Tischne-
ra niz u Twardowskiego. Z kolei wypowiedzi Twardowskiego sg formuto-
wane z wieksza doza uSmiechu niz Tischnera 1 z mniejszym dystansem
narratora wobec adresata. Obaj stosuja humor, zZart, elementy ludyczne (za-
bawowe). Starajg si¢ dotrze¢ nie tylko do dziecigcego intelektu, ale jeszcze
bardziej wyobrazni. Adekwatnie do tego celu dobierajg jezyk przekazu. Jest
on komunikatywny, konkretny, dostosowany do mozliwo$ci percepcyjnych
odbiorcy i niewykraczajacy poza jezykowy obraz §wiata dziecka. Ma ele-
menty stylu potocznego. W warstwie syntaktycznej przewazajg zdania pro-
ste 1 rownowazniki zdan.

Wigcej ,,dziania si¢” 1 spontaniczno$ci, uaktywniania relacji interper-
sonalnych jest w homiliach Tischnera. Czg¢sciej tez odwoluje si¢ on do pa-
mieci 1 myslenia. Wprowadza elementy stonowanej ironii.

Obaj kaznodzieje staraja si¢ rozbudzi¢ w dzieciach rozumienie
1 odczuwanie pigkna i otworzy¢ je — o ile to mozliwe z racji niebezpieczen-
stwa zbytniej abstrakcji — na $§wiat warto$ci transcendentnych. Stosuja zasa-
de pogladowosci poprzez obrazy, znaki i symbole. Tischner gloszac homilie
do przedszkolakéw postuguje si¢ nicodlgcznym rekwizytem w postaci misia
Bartka, z ktorym rowniez dialoguje w swoim przekazie. Sa tez inne rekwi-
zyty, na przyktad w postaci przynoszonych do kosciota zabawek oraz dzie-
cigcych rysunkéw — Tischner w trakcie kazania zwraca si¢ do dzieci:
Jja teraz chce jeszcze obejrzec te obrazki, ktore przyniesliscie (RK 59).

" E. Staniek, Z kaznodziejskiego warsztatu, Krakow 2002, s. 87.
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Zasada pogladowosci utatwia komunikacj¢ z dzie¢mi i rozumienie,
przyswajanie tresci 1 warto$ci ewangelicznych oraz wilaczenie ich w $wiat
dziecka®'. Kaznodzieje angazuja szczegodlnie zmyst stuchu i wzroku stucha-
czy. Starajg si¢ oddzialywa¢ na wole odbiorcow, przekona¢ ich co do shisz-
nosci gloszonych saddéw. Wprowadzaja element delikatnej prowokacji
(zwlaszcza Tischner) w celu wzbudzenia zainteresowania u dziecigcego
odbiorcy. Obaj przekazuja pozytywny obraz §wiata. W ich przepowiadaniu
wymiar horyzontalny laczy si¢ z wertykalnym. Ten pierwszy wymiar jest
bardziej rozbudowany. W udialogizowanej strukturze przepowiadania
iu Tischnera, i u Twardowskiego mozna odnalez¢ dwa konstytutywne ele-
menty: egzystencjalny 1 kerygmatyczny.

Wazne jest jak najpetniejsze, najskuteczniejsze dotarcie do dziecigce-
go stuchacza, zaciekawienie go przekazywang religijng trescig komunikatu.
Kwestia odpowiedniego wyboru jezyka jest zagadnieniem trudnym, bo-
wiem kultura slowa dzisiaj coraz bardziej jest zastgpowana przez kulture
obrazu. Jezyk powinien cechowaé si¢ komunikatywnoscia™.

Co ciekawe, u Twardowskiego i1 u Tischnera oprdcz dobrej komuni-
katywno$ci mamy jeszcze kreatywnos¢ jezyka, dostosowana do dziecigcego
adresata. Twardowski delikatnie burzy jezykowe (i mys$lowe) schematy,
Tischner za$ probuje uniwersalizowaé swojg wypowiedz. Obaj w przepo-
wiadaniu do dzieci poruszaja si¢ w przestrzeni nie tylko mysli, ale 1 pigkna.

Zakonczenie

Do dzieci nietatwo jest przepowiadac, czy to w formie ustnej, czy pi-
sanej. Kto$§ powiedzial, Zze trzeba tak jak do dorostych, tylko dwa razy le-
piej.

Na ogdlnym tle przepowiadania do najmlodszego adresata, przekaz
ks. Jana Twardowskiego i ks. J6zefa Tischnera wyrdznia si¢ oryginalno$cia,
zwlaszcza z racji na wyeksponowany komponent kreacyjnosci i literackosci
(wigcej u Twardowskiego). Ci autorzy sg nie tylko ksigzmi, ale 1 tworcami.
Jeden uprawiat twoérczos¢ poetycka, drugi — filozoficzng. Sg takze szcze-
g6Ini z racji na swoje zindywidualizowanie w — 1 tak z istoty swojej odrgb-

' Zob. A. Dlugosz, Nawracajmy si¢ i wierzmy w Ewangelie. Nauki rekolekcyjne

i misyjne dla dzieci, mlodziezy i dorostych, Czgstochowa 1999, s. 9.

2 Zob. W. Wilk, Kulturowe uwarunkowania gloszenia stowa Bozego, w: Mowa

zywa. Wybrane aspekty komunikacji kaznodziejskiej, red. J. Twardy, W. Bronski, J. Nowak,
Kielce 2005, s. 35; S. Pawinski, Czyni¢ Ewangelie slyszalng i widzialng. Multimedialny
przekaz tresci religijnych — wybrane zagadnienia, w: Jezyk przekazu religijnego. Perspek-
tywa psychologii i homiletyki, red. D. Krok, S. Pawinski, Opole 2006, s. 103-116; R. Haj-
duk, Postani glosi¢ Dobrg Nowing, Krakow 2007, s. 304-305.
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nym — $wiecie tworczosci literackiej 1 naukowej. W dialogu z dzie¢mi
urozmaicaja wachlarz pytan, zmagaja si¢ ze skostniatymi formami gatun-
kowymi. Ich wypowiedzi sg zasadniczo formalnie spojne, chociaz czasem
majg charakter malej improwizacji (zwlaszcza Tischnera) 1 trochg poetyki
fragmentu, kolazu (glownie Twardowskiego). Obaj w przekazie do dzieci
jednak unikaja niekoherencji i prowadza dialogowy dyskurs w uktadzie
relacji logicznych, przede wszystkim przyczynowo-skutkowych.

FR. JAN TWARDOWSKI’S AND FR. JOZEF TISCHNER’S
PREACHING TO THE CHILDREN — A COMPARATIVE STUDY
IN THE COMMUNICATIVE ASPECT

Summary

As a basis of the work there are compositions for the children by
Fr. Twardowski, collected in first three volumes of Utwory zebrane by Jan
od Biedronki (especially Patyki i patyczki and Zeszyt w kratke), and
in Rozmowy z dziecmi. Kazania niecodzienne by Fr. Tischner. Both authors
addressed to the children their spoken word, as well as a written one.
Twardowski preached to the children more often than Tischner, and applied
more relieved delivery forms. Essentially, Tischner’s preaching had a form
of homily or story, while Twardowski’s — of homily, story, minidrama,
humoresque, riddle, and also of a poetic composition. Both preachers are aware
of preaching to a specific listener, as a child is. They endeavor to make children
interested in a given religious subject, as most frequently presented as a prob-
lem to be resolved in common. They employ analysis and synthesis usually
within a short narration, which is more dialogized in Tischner’s than
in Twardowski’s. On the other hand, Twardowski’s messages are formulated
with bigger dose of humor than these of Tischner, and with smaller distance
to an addressee. Both engage humor, joke, and ludic (amusement) elements.
They try to reach not only a childish intellect, but even more a child’s imagina-
tion. Adequately to this purpose they find a language of preaching. It is
communicative, concrete, conformable to perceptive possibilities of addressee,
and not trespassing a linguistic picture of child’s world. In a syntactic layer,
simple sentences and equivalent clauses prevail. In Tischner’s homilies there is
more “on-goings” and spontaneity, activations of interpersonal relations. He
also refers more frequently to memory and thinking. Both preachers try to wa-
ke the children to understand and feel the beauty, and to open them — as much
as possible because of a danger of excessive abstraction — to the world
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of transcendent values. They apply a principle of demonstrativeness by pictu-
res, signs, and symbols. The principle of demonstrativeness facilitates a com-
munication with the children, as well as an understanding and assimilation
of evangelical contents and values, and their inclusion to the child’s world. The
preachers engage especially senses of hearing and sight of their listeners. They
introduce an element of delicate provocation (especially Tischner) in order
to arise interest in a childish addressee. Both deliver a positive picture of the
world. In their preaching a horizontal dimension unites with a vertical one.
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