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WSTEP

Zaproponowany w tytule temat zdaje si¢ zaktada¢ opis sylwetki nauczyciela-
wychowawcy, ktory mégtby wptywaé na postawy moralne mtodziezy. Tymczasem taki
opis wydaje si¢ by¢ bardzo trudny, jesli nie niemozliwy, cho¢by z tego powodu, zZe jest
rzecza niemozliwa podanie jednej recepty — opisu sylwetki nauczyciela, ktory w sposob
jednoznaczny bedzie wywieral wptyw na zachowania moralne swoich wychowankow.
Fakt ten w zadnym wypadku nie pomniejsza jednak przeswiadczenia o tym, ze
nauczyciel bierze udzial w ksztatltowaniu postaw wychowankow poprzez procesy
najczesciej nazywane wychowaniem moralnym.

Zakladamy, Ze nauczyciel-wychowawca w procesach edukacyjnych spehia
przede wszystkim funkcje przewodnika, partnera, ktory towarzyszy swoim
wychowankom w ksztattowaniu w nich dojrzatej osobowosci. Wynika z tego, ze
w $wiadomos$ci nauczyciela musi pozostawa¢ przekonanie o tym, ze ani on wobec
wychowankow, ani tez wychowankowie dla niego nie sa konkurentami. Nalezy
natomiast mowi¢ o ich wspdlnej drodze, ktora stwarza niepowtarzalna szansg: daje
mozliwos¢ wzajemnego dzielenia si¢ tym, co wykracza poza zakres rzeczywistosci
potocznie ujmowanej slowami ,,posiada¢” i ,miec¢”. Co wigcej, daje mozliwosci
wzajemnego wychowywania si¢ obu partnerom.

1. CHARAKTERYSTYKA PROCESOW WYCHOWYWANIA MORALNEGO

Pojgcie ,,wychowanie moralne” $cisle faczy si¢ z szeroko rozumianym terminem
,wychowanie”. Pojecie to pochodzi od stowa tacinskiego educare i oznacza w swoim
rdzeniu ,,wyprowadza¢” (wychowywac, ex — duco: wyprowadzam) ze stanu gorszego
do lepszego, wyzszego'. W znaczeniu szerszym pojecie ,,wychowanie moralne”

' Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 165.



164 Studia Gdanskie XVIII-XIX (2005-2006)

oznacza wszelkie oddzialywanie na cztowieka w ciagu jego zycia. Natomiast
w znaczeniu wezszym dotyczy zamierzonego i $wiadomego oddzialywania na
wychowanka. Samo za$ oddzialywanie podejmowane zostaje w celu wywotania u niego
trwatych zmian osobowosci’.

Wprawdzie rozne systemy wychowawcze w do$¢ zrdznicowany Sposob
definiuja wychowanie, jednak niemal zawsze w jego definicjach podkreslane sa dazenia
do wieloaspektowego formowania osoby. Stad méwi si¢ o jej formowaniu (rozwoju)
pod wzgledem fizycznym, umystowym, moralnym i religijnym itd. Mowi sig tez
0 przygotowaniu osoby do zycia w wigkszej spotecznosci ludzkiej, jaka jest rodzina,
panstwo, jak tez spoteczno$¢ migdzynarodowa. W tym znaczeniu wychowanie moralne
ma przygotowaé czlowieka do zgodnego funkcjonowania w spotecznosci ludzkiej. Inna
wlasciwoscia tak rozumianego ,wychowania” jest umiej¢tno$¢ zajmowania
jednoznacznych i przejrzystych postaw w oderwaniu od wszystkiego, co pomniejsza
istote ludzka i ja kompromituje®. Dlatego, zdaniem Jerzego Bagrowicza, tak wazne jest
nabycie przez wychowanka umiejgtnosci ,,rozumienia $wiata”, ktére umozliwi mu
odkrycie w nim wlasnego miejsca i stojacych przed nim zadan®,

Przy nabywaniu umiej¢tnosci odkrywania przez wychowanka wielorakich
zadan, jakie mu si¢ jawia, konieczne jest rozwijanie calego cztowieka, calej jego
cielesno-duchowej struktury tak, aby moégt w sposéb wolny, odpowiedzialny rozwijaé
dobro wiasne i dobro spoleczne. Dlatego tez wychowanie nie moze by¢ utozsamiane
z ,,hodowla” cztowieka, z jego ,,wychowem”, podkre§lajacym potrzebe pielegnacji
samego tylko zycia biologicznego przez zapewnienie mu wyzywienia, ochrony przed
chorobami itp., przekazanie okreslonej wiedzy i zdobycie okreslonych umiejgtnosci
zawodowych, czy wreszcie umozliwienie nabycia umiej¢tnosci ,,0dpowiednich
zachowan™ . Dlatego tez wychowanie moralne trzeba uwaza¢ za zasadnicza czgsé
procesOw wszechstronnego ksztaltowania czlowieka. Same za$ procesy takiego
wychowania nalezy uwaza¢ za doskonalenie osoby we wszystkich dziedzinach® po to,
aby jej zycie 1 zycie tych, z ktorymi przychodzi jej przebywaé, osiagato postac
harmonijnego wspoldziatania.

Za potrzeba podejmowania dziatan ksztattujacych cata osobowo$¢ cztowieka
przemawia jego natura, domagajaca si¢ rozwoju jego wilasciwosci fizycznych,
intelektualnych i moralnych’. Potrzeba ta wynika przede wszystkim z samej natury
cztowieka, ktéry jest zobowiazany do odpowiedzialnego kierowania swoim zyciem.
W procesach tych wazng do spelnienia rol¢ ma wychowawca, ktory zobowiazany jest
do ustawicznego i1 aktywnego pomagania wychowankom w dazeniu do osiagnigcia
idealu wychowania moralnego, ktérego wyrazem jest zdolno$¢ i umiejetno$¢ wolnego

Por. A. E. Gala, Uwarunkowania wychowawcze dojrzatej moralnosci, Lublin-Wroctaw 1992, s. 40;
Nadzieje i zagrozenia wspolczesnej rodziny, red. W. Kawecki, Krakow 1995, s. 74;
M. Przetacznikowa, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1981, s. 312; W. Okon,
Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 176-177; W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu
wychowania, w: Czlowiek, kultura, wychowanie, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 115;
W. Strézewski, O stawaniu si¢ cztowiekiem. Kilka mysli niedokonczonych, w: Czlowiek, kultura,
wychowanie, dz. cyt., s. 52.

T. Sikorski, Wychowanie, w: Stownik teologiczny, t. 2, red. A. Zuberbier, Warszawa 1989, s. 387-
388.

Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej mlodziezy, Torun 2000, s. 213.

> Por. E. Sujak, Zycie jako zadanie, Warszawa 1989, s. 216-224.

Por. J. Majka, Wychowanie chrzescijanskie, wychowaniem personalistycznym, w: Wychowanie
w rodzinie chrzescijanskiej, red. F. Adamski, Krakow 1982, s. 51.

Por. Deklaracia o wychowaniu chrzescijanskim ,, Gravissimum educationis”, 1, w: Sobor
Watykanski I1. Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Poznan 2002, s. 315.
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wyboru dobra®. Sam za$ udzial wychowawcéw w tych procesach wynika przede
wszystkim z tego, ze orientacja moralna wychowankdéw narazona jest na wiele
fatszywych teorii, ktore w swoim zatozeniu maja utrudnia¢ sprecyzowanie wyraznego
celu i sensu wlasnej egzystencji, oraz prawidlowo uksztalttowanej postawy spoteczno-
moralne;’.

W problematyce aksjologiczno-wychowawczej pojecie wychowania wykracza
poza jego pedagogiczne rysy i aspekty. Zawiera si¢ w nim odniesienie zarowno do
filozoficznych koncepcji cztowieka obejmujacych tak wychowanka, jak i wychowawce
oraz do teorii warto$ci, ktére w sposob istotny wspotkonstytuuja proces wychowania
i w rozlicznych swych postaciach sa w nim stale obecne'®. Stad tez w procesach
wychowania moralnego znaczaca rolg moga spetnia¢ takze czynniki religijne. Dzieje sig
tak dlatego, zauwaza K. Wojtyla, Ze religijno$§¢ 1 zwigzana z niq wiara w Boga,
wzbogaca czlowieka, pomaga mu stawaé si¢ ,bardziej czlowiekiem”, kim$
szlachetniejszym. To dzigki tym wilasciwos$ciom cztowieka w wychowaniu moralnym
zmierza si¢ do uksztaltowania i poglgbiania jego osobowosci, ktora jest mu dana
w codziennym postgpowaniu — poprzez wolno$¢ wyboru, rozumno$¢ i zdolno$¢ do
dziatania''.

Tak postrzegany proces wychowawczy ma zmierza¢ przede wszystkim ku temu,
aby wychowanek umial oceni¢ dana sytuacje, aby potrafit oceni¢ zachowanie swoje
1 drugiego cztowieka i aby na tej podstawie dokonal oceny moralnej tego, co jest dobre,
a co zle'>. W wychowaniu moralnym nalezy dazy¢ do tego, aby, poza osadem dobra
1 zla, osoba byta takze zdolna do wybierania dobra. Pomoca w tym wyborze ma by¢ jej
sumienie, ktore uzdalnia do wydawania witasciwych sadow, a ktérego ksztaltowanie
rozpoczyna si¢ w najwczesniejszym okresie zycia. W tym tez znaczeniu sumienie
stanowi wewngtrzny kregoshup osoby i uwazane jest za wlasciwos¢ czlowieka, ktora
uzdalnia go do s$wiadomego 1 wolnego ksztaltowania wlasnego zycia oraz
podejmowania w nim decyzji dotyczacych okreslonych dziatan, jak roniez do
dokonywania ocen wlasnego postepowania ,,pod katem moralnym (...) jako dobre lub
zte, chwalebne lub naganne, pigkne lub brzydkie, pozyteczne lub szkodliwe, cnotliwe
lub grzeszne”'. Przyjmujac, ze wlasciwoscia sumienia czlowicka jest osad, ktory
uzdalnia go do $wiadomego i wolnego podejmowania okreslonych zyciowych dziatan
umozliwiajacych harmonijne funkcjonowanie w relacjach z innymi (ja-ty), mozna
moéwi¢ o tym, ze celem wychowania moralnego jest wspieranie procesOw rozwijania
1 ksztaltowania sumienia, umozliwiajacego osobie $wiadome i wolne dokonywanie
ocen, harmonijnego rozwijania relacji z innymi osobami.

2. NAUCZYCIEL-WYCHOWAWCA W PROCESACH ROZWOJU
MORALNEGO WYCHOWANKA

Nauczyciel-wychowawca, postrzegajacy siebie jako tego, ktory towarzyszy
wychowankom w ksztattowaniu ich dojrzatej osobowosci, bedzie liczyl si¢ z tym, ze

P. Goralczyk, Wychowawcza etyka seksualna, Zabki 2000, s. 10-11.

S. Rosik, Etyczne poszukiwania wspoiczesnego czlowieka, w: ChrzeScijaniska wizja cztowieka, red.
J. Durczewski , Poznan 1977, s. 191.

Por. W. Cichon, 4ksjologiczne ujecie procesu wychowania, dz. cyt., s. 152.

Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn, Krakow, 1969, s. 107 i nn.; J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei,
w: Tenze, Wobec wartosci, Poznan 1982, s. 89; W. Gubata, Wychowanie moralne mlodziezy,
w: Teoretyczne zalozenia katechezy miodziezy, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 201.

K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Lublin 1983, s. 19.

Por. Sumienie, w: W. Okon, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 293; T. Sikorski, Sumienie,
w: Stownik teologiczny, dz. cyt., s. 270.
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dojrzato$¢ moralna, o jaka w swych wysitkach zabiega, osiagana jest na drodze trzech
procesow psychicznych: interioryzacji, absolutyzacji i socjalizacji w okresie dorastania.
Bedzie tez pamigtat, ze w czltowieku zachodza bardzo wazne procesy, od ktorych
w znacznym stopniu zalezy przyszty poziom zycia moralnego wychowanka'®. Osiagany
poziom dojrzatosci moralnej czlowieka warunkowany jest stopniem (petnym)
interioryzacji lub internalizacji (uwewngtrznieniem) obowiazujacych powszechnie
norm, regut czy zasad moralnych. Chodzi w nim o nabycie zdolnosci do postgpowania
zgodnego z przyjetymi normami, ktore dobrowolnie zostaty uznane przez osobg za
wlasne. Postgpowanie takie oznacza przyjecie za wlasne sadéw 1 ocen, norm i wartosci
oraz kierowanie si¢ nimi w codziennym post¢powaniu.

Interioryzacja oznacza proces rozwojowy, ktory polega na przeksztatcaniu
zewngtrznych czynno$ci podmiotu w jego czynnoS$ci wewngtrzne, psychiczne.
W procesach tych chodzi o osobiste zaakceptowanie wartosci i uznanie ich za wtasne.
Sam proces interioryzacji wartosci moralnych w duzej mierze warunkuja przekazane we
wczesniejszym okresie zycia normy i wartosci. Procesy interioryzacji obejmuja rozne
dziedziny zycia cztowieka. Zasadniczo maja one miejsce w okresie dorastania, kiedy to
milody cztowiek dochodzi do zrozumienia, u$wiadomienia i dobrowolnego przyjecia
przekazanych mu wcze$niej wartosci, zasad i poj¢¢ moralnych. Dorastajaca osoba
zaczyna poddawac glebokiej analizie to wszystko, co zostato jej dotychczas przekazane
0 sposobie zycia w spoleczenstwie. W nastgpstwie takiej analizy dochodzi do przyjecia
badz odrzucenia okreslonych wartosci. Jesli ma miejsce uznanie wartosci za wiasne,
wowczas mozna moOwi¢ o procesie przechodzenia od moralnosci zewngtrznej
(heteronomicznej), charakterystycznej dla wieku dziecigcego, do moralnosci
wewngetrznej (autonomicznej), wlasciwej osobie doroste;.

Roéwnolegle z osobista akceptacja warto$ci zachodzi proces, okreslany jako
proces absolutyzacji. Polega on na selekcji i wyborze warto$ci, w tym takze wartosci
religijnych, sposrod tych wewngtrznie zaakceptowanych oraz utozeniu ich wedlug
okreslonej hierarchii w stosunku do pozostatych. W hierarchizacji prymat wioda te
wartos$ci, ktore odstaniaja przed wychowankiem sens jego zycia oraz wyznaczaja mu
kierunek  dzialania'>. R. Murawski wyjasnia, ze umozliwienie miodym
wyselekcjonowania okre§lonych wartosci stanowi, obok interioryzacji, kolejne ogniwo
rozwoju moralnego'®.

Do tego, aby decyzja osoby byta heteronomiczna, aby moralny wybor wykluczat
jakakolwiek forme¢ poddanstwa, niezbgdne jest bezposrednie i szczere uczestniczenie
w zyciu innych ludzi'’. W przyswajaniu tej zdolnosci szczegolna role przypisuje sig
posiadanej przez osobg wolnosci, bez ktorej trudno mowi¢ o formacji sumienia,
o nabywaniu umiejetno$ci hierarchizacji poznawanych i przyjmowanych wartosci.
Posiadana i1 rozumiana istota wolnosci sprzyja akceptowaniu przez wychowanka zasad
moralnych, ktorymi potrafi si¢ kierowaé¢ w sposob nieztomny i samodzielny'®.

" Por. R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, w: Teoretyczne zalozenia katechezy mlodziezy,

dz. cyt., s. 22-23.

R. Murawski, Rozwdj religijny, w: Teoretyczne zagadnienia katechezy miodziezowej, dz. cyt., s. 78;
Tenze, Dorastajqcy. Zatozenia podrecznikow dla katechezy i ucznia, klasa I, zeszyt I, w: Jestem
swiadkiem Chrystusa w Kosciele. Podrecznik metodyczny do religii dla I klasy liceum i technikum.
Klasa I, zeszyt I, Krakow 2002, s. 42-43.

Tamze, s. 43.

7 Por. M. Buber, Ksztalcenie charakteru, Znak 28(1968)7-8, s. 915-926.

Por. W. Gubata, Wychowanie moralne miodziezy, w: Teoretyczne zalozenia katechezy mlodziezy, dz.
cyt., s. 201.
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3. ZAKRES PROCESOW WYCHOWANIA MORALNEGO

Charakterystyka proceséw wychowania moralnego pokazuje, ze dojrzewanie
osobowosci, uzdalniajace cztowieka do podejmowania odpowiedzialnych decyzji, jest
procesem dlugotrwatym. Poza tym, sam zainteresowany nie jest w stanie poradzi¢ sobie
z pojawiajacymi si¢ przeszkodami w dochodzeniu do dojrzalosci. Stad tak wazna rolg
w procesach tych spetnia nauczyciel-wychowawca. Poza wskazanymi juz
oczekiwaniami wychowankow wobec jego osoby, nie bez znaczenia jest podejmowany
przez niego wysitek utatwiajacy milodziezy wiasciwe rozumienie koniecznos$ci
wybierania w zyciu warto$ci nazywanych ,dobrem”. Zadaniem nauczyciela-
wychowawcy w tych procesach jest tez i to, aby, wskazujac wychowankom pozadane
»dobro” 1 ,,warto$¢”, nie sprowadzat ich do dobr materialnych. Co wigcej, jego
zadaniem jest pokazywanie wychowankom, w jaki sposob wiazanie si¢ z dobrami
materialnymi moze sprzyja¢ rozwojowi egoizmu. Dlatego w swej dziatalnosci
wychowawczej nauczyciel-wychowawca winien tez ukazywac jako atrakcyjne wartosci
wyzsze, duchowe.

Procesy dojrzewania osobowosci okreslaja tez zakres oraz rolg, jaka ma do
spelnienia nauczyciel-wychowawca. Przyjmujac, ze proces wychowania moralnego
powiazany jest z rozwojem osoby zar6wno Ww sferze poznawczej, poprzez
rozpoznawanie dobra i zla, jak 1 w sferze emocjonalnej przez rozwijanie wrazliwo$ci
moralnej, widocznej w konkretnym post¢epowaniu, zadaniem nauczyciela-wychowawcy
bedzie wspieranie wychowanka w nabywaniu niezbednych umiejgtnosci,
umozliwiajacych dokonywanie autonomicznego wyboru norm i warto$ci z zamiarem
wprowadzania ich w zycie'’. Ponadto, zadaniem nauczyciela-wychowawcy bedzie
wspieranie wychowanka przy tworzeniu wilasciwych relacji do siebie samego, do
swojego otoczenia — zaréwno innych osob, jak tez i §wiata przyrody, a takze relacji do
Boga.

Waznos¢ tak okreslonej funkcji nauczyciela-wychowawcy wynika przede
wszystkim z naturalnej potrzeby cztowieka posiadania w zyciu ideatu, dla ktérego chce
zy¢. S. Szuman uwaza, ze w kazdym czlowieku od poczatku jego Zycia istnieje
,wrodzone Ty”, ktore nakierowuje go na drugiego. Autor ten podkresla tez, ze
urzeczywistnienia relacji ,,Ja-Ty” mozna spodziewac si¢ tylko poprzez wchodzenie
w relacje z inna osoba™. Z tego tez powodu jednostka nie moze zyé w izolacji od
otaczajacej ja rzeczywistosci’'. Nie znaczy to, ze osoba nie moze wyizolowaé si¢
w $wiecie uzytkowania i doswiadczania, stajac si¢ zamknigta dla innych ,,wyspa”. W tej
jednak sytuacji przestaje ona — w pewnym sensie — by¢ cztowiekiem®. Warto wreszcie
zauwazyC, ze o potrzebie nawigzywania przez osobg relacji z soba, otoczeniem
1 Bogiem wspomniano juz w Biblii, tam, gdzie jest mowa o konieczno$ci milowania
»Pana, Boga swego, calym swoim sercem, cala swoja dusza, cala swoja moca i catym
swoim umystem; a swego blizniego jak siebie samego” (Lk 10,27; por. Pp 6,5; Kpt
19,18).

Podstawa procesoéw ksztattowania relacji do siebie winna by¢ akceptacja wtasnej
osoby oraz gotowos$¢ pracy nad soba. Nie bez znaczenia dla tych dziatan jest takze
rozpoznawanie wtasnej godnosci, odkrywanej zazwyczaj w dwoéch wymiarach:
naturalnym i religijnym. Odkrywanie wlasnej godnosci oparte na wierze w Boga

19
20

Por. M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2002, s. 12-13.

Por. M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism teologicznych, tham. z niem. J. Doktor, Warszawa 1992, s. 67.
2 Por. J. Tarnowski, Martin Buber — nauczyciel dialogu, Znak 32(1980)7, s. 867.

22 Por. M. Buber, Ja i Ty, dz. cyt., 60.
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pozwala cztowiekowi glebiej wnikna¢ nie tylko we wilasna tajemnicg, ale tez odkry¢
swe przeznaczenie, ktorym jest trwanie w szczeg6lnej relacji z Bogiem.

Przy rozpatrywaniu zadan stojacych przed nauczycielem-wychowawca
w toczacych si¢ procesach dojrzewania osobowo$ci wychowanka warto zwroci¢ uwage
na potrzebg wspierania wychowanka w jego osobistym zmaganiu si¢ przy wyborze
dobra. Wsparcie takie moze przybiera¢ bardzo r6ézne formy: moze to by¢ pouczenie, ale
tez moga to by¢ stawiane pytania, watpliwosci, a takze podsuwane motywy takiego
a nie innego dzialania. Nie bez znaczenia w dzialalno$ci nauczyciela-wychowawcy
moze okaza¢ si¢ takze odwotlanie si¢ do wyznawanej wiary w Boga bliskiego
1 przyjaznego cztowiekowi. Istota wszystkich tych wysitkow winno by¢ pokazywanie
wychowankowi warto$ci i znaczenia podejmowanego wysitku pracy nad soba. O tak
rozumianej relacji do siebie mozna powiedzie¢, ze jest ona niczym innym, jak
wdrazaniem w zycie poprawnie rozumianego biblijnego przykazania mitosci siebie
samego.

Procesy wychowania moralnego, ktorych istota jest nawiazywanie wtasciwych
relacji z wlasnym otoczeniem, a w szczegdlnosci z drugim czlowiekiem, domagaja si¢
poszanowania odpowiednich regul wspélzycia spolecznego™. Za podstawe
poszanowania regul wspotzycia spolecznego nalezy przyjaé obowiazujace normy
moralne, wpajany wychowankowi szacunek dla ogolnoludzkich norm i zasad
postgpowania odkrywanych przede wszystkim w prawie naturalnym. W poprawnych
relacjach wychowanka z otoczeniem wazna rol¢ spelnia tez nabywana umiejetnosé
konfrontacji wilasnych postaw i1 zachowan z poznawanymi normami post¢powania.
W procesach tych szczegdlnego znaczenia nabiera poprawne rozumienie przez
wychowanka prawa do wolnosci, umozliwiajace mu korzystanie z niej bez odbierania
tego prawa innym24.

R. Murawski zwraca uwagg na rolg, jaka w rozwijaniu wrazliwos$ci na potrzebe
szanowania wlasnej wolno$ci oraz wolnosci innych oséb odgrywaja grupy rowiesnicze,
w szczegblno$ci za§ te, ktére posiadaja cechy 1 dynamike grupy pierwotnej
i nieformalnej. Ttumaczy on, ze w kontaktach z takimi grupami dokonuje si¢ w sposob
catkiem naturalny 1 spontaniczny proces identyfikacji z wzorami zachowania,
z warto$ciami i normami reprezentowanymi przez te grupy>. To z kolei umozliwia
wychowankowi rozwijanie w sobie zdolno$ci do harmonijnego wspoélzycia z innymi
poprzez uwewngtrznienie poznawanych i akceptowanych wartosci, czyli przyjecie za
wlasne okreslonych norm, wartosci, sadow 1 ocen, a takze wyrazanie gotowos$ci
kierowania si¢ nimi w codziennych relacjach z innymi osobami.

W procesach wychowania moralnego wierzacy nauczyciel-wychowawca nie
tylko moze, ale powinien wskazywa¢ wychowankom wartosci religijne. Pod zadnym
pozorem nie moze to by¢ ideologizowanie, badz tez samo odwolywanie si¢ do
przykazan Bozych, ktéore obowiazuja osoby wierzace. O wiele wazniejsze jest
pomaganie wychowankom w odkrywaniu tego wszystkiego, co moze wnies¢ w zycie
cztowieka wiara. Dziatania te musza by¢ opierane na zaufaniu do osoby Boga oraz do
tego wszystkiego, co wiara pozwala odkry¢ o zamiarach, jakie Bog ma wobec
cztowieka. W tym przypadku dziatania nauczyciela-wychowawcy musza zmierzaé nie
tyle w kierunku wskazywania i wyjasniania Bozego prawa moralnego, ile raczej
w kierunku ksztattowania w nim obrazu Boga bliskiego i przyjaznego cztowiekowi,

B Por. W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk

2001, s. 138.

Por. tamze, s. 155.

R. Murawski, Dorastajqcy. Zatozenia podrecznikow dla katechezy i ucznia, klasa I, zeszyt I, dz. cyt.,
s. 43.
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ktory przez ustanowione prawo moralne broni cztowieka i udziela mu konkretnej
pomocy w osiaganiu pelni czlowieczenstwa wykraczajacego poza granice poznania
empirycznego.

Szczegdtowe kwestie zwigzane z wychowaniem moralnym mozna rozwijaé
W oparciu o poprawny obraz zatroskanego i1 zyczliwego cztowiekowi Boga. Bez tego
przekonania tre$ci przykazan i innych norm moralnych pozbawia wychowanie moralne
najwazniejszego rysu, ktorym jest mito§¢ Boga do ludzi. Dopiero bowiem po
zaakceptowaniu przez wychowanka wypelnionej mito$cia postawy Boga wzgledem
cztowieka mozliwe jest jego przyjecie 1 uznanie prawa moralnego za pomoc, a nie
ograniczanie przez Boga wolnosci czlowieka. Bez takiego uznania nie mozna tez
spodziewa¢ si¢ autonomicznego przyjecia 1 respektowania objawionego prawa
moralnego, ktore wyktada i interpretuje Kosciot.

Z powyzszego wynika, ze chrzescijanstwo opiera wychowanie moralne na
odkryciu i przyjeciu prawdy o tym, ze Bog darzy cztowieka przede wszystkim mitoscia.
Odkrycie i zrozumienie, czym ona jest, moze stanowi¢ punkt odniesienia dla wyjasnien
potrzeby respektowania Bozego prawa — przykazan. W tej ostatniej czynnos$ci nalezy
wskazywac przede wszystkim na najwigksze przykazanie: przykazanie mitosci. W tym
tez odniesieniu konieczne jest wyjasnianie, ze Bog z mitosci dal cztowiekowi prawo
moralne, aby ono bronito jego godnosci i godnosci innych ludzi.

Drugim istotnym czynnikiem w wychowaniu moralnym, w ktérym odwotujemy
si¢ do wiary, jest przyjety chrzest. Wydarzenie to stanowi dla chrzescijanskiego modelu
wychowania moralnego punkt odniesienia, jako ze chrze$cijanie wyznaja wiar¢ w to, ze
przez chrzest ztaczyli si¢ z Jezusem Chrystusem i razem z nim zmierzaja do osiagnigcia
pelni swego cztowieczenstwa, do udziatu w Zyciu Boga, w nie$miertelnosci. Stad tez
wlasciwe rozwijanie relacji z Bogiem moze utatwi¢ wychowankom zrozumienie, ze
moralno$¢ cztowieka wyrasta ze zwiazkow taczacych go z Bogiem i dlatego nie mozna
jej sprowadza¢ do przestrzegania samej tylko litery prawa formulujacej normy
— przykazania, ktére nalezy zachowywaé po to, aby nawiazane z Bogiem osobowe
wigzy zapewnily wychowankowi osiagnigcie zyciowego sukcesu: udane zycie bez
konca — nie§miertelno$¢, zycie z Bogiem w catej peni.

ZAKONCZENIE

Proces dochodzenia do dojrzatosci, ktorego podstawa sa relacje z innymi
osobami, w tym rowniez z Bogiem, zaktada posiadanie umiejgtnosci rozrdzniania dobra
1 zta oraz gotowos$¢ kierowania si¢ w swoim postgpowaniu dobrem wlasnym, a takze
dobrem innych. Zatozenie to domaga si¢ nieustannego wprowadzania zmian we
wzorcach wlasnego postgpowania, ktore sprawiaja, ze wychowanie moralne wykracza
daleko poza sfer¢ uczenia si¢ petnionych rél. Nalezy natomiast mowi¢ o wolnym,
odpowiedzialnym wybieraniu dobra poprzez odwotywanie si¢ do glosu wilasnego
sumienia, ktore ksztaltowane jest na drodze nabywania umiejgtnosci interioryzacji,
selekcji 1 absolutyzacji wartos$ci.

Wydaje sig tez, ze $wiadomy udziat nauczyciela-wychowawcy w tych procesach
jest jego nadrzednym =zadaniem. Takie postrzeganie tej funkcji wynika przede
wszystkim z faktu, ze pelniac rolg przewodnika, towarzysza, partnera, wychowawca jest
w stanie zdoby¢ zaufanie swych wychowankow. Trzeba tez zauwazy¢, ze tylko na
drodze zdobywanego zaufania mozna mowi¢ o posiadanym przez nauczyciela-
wychowawce autorytecie, ktéry moze w dalszej kolejnosci zosta¢ spozytkowany
w ksztattowaniu dojrzalej i odpowiedzialnej osobowosci. Niewatpliwie, w procesach
tych wazna funkcj¢ ma do spetnienia wiara, z uwzglednieniem jednego warunku: nie
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moze by¢ ona przedmiotem ideologizowania mtodziezy, lecz ma si¢ sta¢ zrodlem
odkrywania wtasnej godnosci i sensu zycia.

SUMMARY

TEACHER SHAPING THE PROCESS OF MORAL EDUCATION OF THE YOUTH

A teacher — educator performs first of all the role of a guide, a partner who
accompanies his pupils in the process of shaping their mature personality. People often
talk about forming the development of a person with physical, mental, moral and
religious respects. It is important for a pupil to acquire the ability to understand the
world, which will unable him to discover his place in it and the tasks which he faces.
The acquired level of a person’s moral maturity is conditioned by the (full) level of
interiorisation or internalization of commonly observed moral values It is all about
acquiring the ability to act in accordance with accepted values, which were voluntarily
recognized by a person as their own. Parallel to the acceptance takes place the process
of absolutisation, which relies on selection and choice of superior values. In this process
the teacher is very helpful to his pupil. He shows his student the superior role of non-
material values, the so-called higher, spiritual ones. The acceptance of God, yourself
and the world and acting in the spirit of freedom without taking this freedom from
others are vital.



