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KS. MARCELI COGIEL

SZKOLNE NAUCZANIE RELIGH
W PROCESIE WYCHOWANIA
W DOBIE KRYZYSU WARTOSCI

MOTTO:

...Musimy zosta¢ artystami wiary i nieustannie ¢ wiar¢ zdobywacé (...)
Kazda rutyna i kazda maniera sa Smiercia sumienia.

0. daj nam, Panie, natchnienie do wiary!”

R. Brandstaetter, Ksiega modlitw

WPROWADZENIE

Gtebokie transformacje systemowe dokonujace si¢ w naszym kraju ro-
dza pytania o terazniejszo$¢ i przyszto§¢ miodego pokolenia. W warun-
kach postepujacego zroznicowania spotecznego dokonuja sie przemiany
W religijnosci i moralnosci mtodych Polakéw. Wiadze oS§wiatowe sadza,
ze najwigkszy problem dotyczy podwyzszenia standardow w postepach
szkolnych uczniow. Ten problem jest niczym w poréwnaniu z coraz bar-
dziej pogtebiajacym sig kryzysem duchowym mtodziezy szkolne;.

Jezeli dopuscimy do zniszczenia chrzescijanskiego dziedzictwa naro-
dowego, to poniesiemy nieuchronne fiasko w dziedzinie wychowania. To
dziedzictwo musi zostaé przywrocone i wiaczone na nowo — w takiej czy
innej formie — do programéw szkolnych poprzez wprowadzona reforme
edukacji. Program wychowania ma uwrazliwia¢ i wprowadza¢ w takie
wartodci, bez ktorych cztowiek zatraca swoja tozsamosc i godnosé dziec-
ka Bozego. Nauka religii jest no$nikiem podstawowych wartosci w pro-
cesie wychowania. Wnosi do wychowania kryteria moralne, a to jest nie-
zwykle wazne i potrzebne.

I. OBRAZ SYTUACIJI SPOLECZNO-WYCHOWAWCZE]
MLODEGO POKOLENIA

Brutalizacja zachowan, wzrost agresji i nasilanie si¢ przestgpczosci
W ostatnich latach — to rowniez wynik braku wychowania w rodzinie,
W szkole. Podwazanie autorytetu Kosciota w zyciu narodu oraz deprecjo-
nowanie jego funkcji kulturotworczej i edukacyjnej poglebia spoteczng
»Zapasc”, ktora jest najpowazniejszym problemem Trzeciej Rzeczpospoli-
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tej. Zdewastowane ,,Srodowisko spoteczne” dostalismy w spadku po ko-
munizmie. Ale jak wida¢, wszystkie zte procesy cywilizacyjne i obycza-
jowe poglebity si¢ w ciagu kilku minionych lat i dotknety przede wszyst-
kim mtodego pokolenia.

Rola dorostych jest przekazywanie do§wiadczen, wychowywanie, ksztat-
towanie postaw zyciowych dzieci. W tym takze ochrona przed deprawacja
—1 w tym celu w kilku miastach zainicjonowano akcj¢ ,,Malolat”, ograni-
czajacq mozliwos$¢ przebywania niepetnoletnich w godzinach nocnych na
ulicy bez ich opiekunéw. Jednak okazato SIQ, ze te oczywiste kwestie
w Polsce wymagaja dodatkowych wyjasnien'. Stawianie wymagan dzie-
ciom 1 mlodziezy staje sig zabronione i traktuje SIQ jako przestgpstwo po-
pelmone na m’rodym czlowieku. Wmawia si¢ mu, ze jego wolnos¢ jest za-
grozona, rzadko zas styszy o falszywej wartosci propagowanego luzu.

Z pOchu:m wychowania zaczgto ostatnimi czasy wiaza¢ okreslenie
,bezstresowe”, rozumiane jako pozwalanie dziecku na wszystko. Model
takiego wychowania zaklada odrzucenie autorytetu, dyscypliny, pracy nad
charakterem i stawianiem jakichkolwiek wymagan wychowawczych.
Tymczasem autentyczny rozwdj osobowosci miodego cztowieka wymaga
nie tylko mozliwosci do ekspresyjnej samorealizacji, ale potrzebuje dro-
gowskazow i barier zaporowych. Praca formacyjna nie jest synonimem
drylu. Owszem, tkwi w tym element tego, co przed I wojna w potocznej
polszczyZnie okreslano jako kindersztube .

Formowa¢ jednostke to tyle, co przekazywac jej, poprzez wyrazne,
cho¢ elastyczne wymagania, poczucie wspoélnoty (spolecznej, kulturowej,
religijnej), w ramach ktorej zrealizuje si¢ jej jednostkowe powotanie. Nad-
miar wolnosci bez wysitku, nadmiar wysitku narzuconego bez wolnosci
prowadza do analogicznego rezultatu, braku rownowagi, braku proporcji
obu tych elementéw. Wysitek i wolnos¢ sa dla wychowania tak samo zy-
wotnie potrzebne jak skurcz i rozkurcz serca dla krazenia krwi, dla pradu
elektrycznego i zycia emocjonalnego.

Mozna to zilustrowaé ,,przypowiescia o trzech gotabkach” Stynny jest
gotabek Kanta, wyobrazajacy sobie, ze latatby swobodniej w prozni, bez
meczacego oporu, jaki stawia powietrze jego skrzydtom. To obraz utopii
- wychowama nadto swobodnego. Inna utopia to gotabek ,,zaprogramo-
wany”, a w kazdym badz razie uwarunkowany odruchami Pawtowa. Nie
musi co chwila zadawaé sobie pytan: co robi¢? Dokad lecie¢? Wszystko
zostalo z géry zaplanowane przez system. Wreszcie gotabek, nazwijmy go
,»SwojJski”: wie on, ze aby latac¢, potrzeba pewnego oporu, jaki stawia po-
wietrze, cho¢ nie otrzymal niezmiennego programu, musi nieustannie

! Tymczasem nawet w liberalnej Ameryce prezydent Clinton, przemawiajac w Nowym Orle-
anie do zwiazku zawodowego nauczycieli, podkreslit koniecznos¢ wprowadzenia dyscyplmy
w szkole, ograniczenie uczniowskich pyskéwck i zachgcal do wprowadzenia ograniczen w poru-
szamu si¢ uczniéw po zmroku (,.Zycie” 1998, nr 170 2 22 VII, s. 2).

2).Kieniewicz Artes liberales i perspektywa reformy edukacyjnej, ,Przeglad Powsze-
chny” 1998, nr 5, s. 154.
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wybiera¢. Prawdg powiedziawszy, przygotowano go tylko do tego, aby
»latal o wlasnych skrzydtach”

Innym zagrozeniem, obok odrzucania autorytetu i potrzeby samodyscy-
pliny, w wychowaniu zauroczonym postmodernizmem i pragmatyzmem
jest kwestionowanie klasycznego pojecia prawdy jako warto$ci ponadcza-
sowej, a jedynym rozsadnym dla niej kryterium jest skuteczno$¢ naszego
dziatania. Co$, co prowadzi do dziatania skutecznego, zastuguje na okre-
Slenie, Ze jest prawdziwe. Na takiej filozofii w sposob niekontrolowany
zaczyna funkcjonowaé, zwlaszcza od poczatku lat 90. w spoteczenstwie
polskim nowy ,,system” wychowania mtodego pokolenia. Jego charakte-
rystyczne cechy to: nastawienie na efektywnos¢ dziatania, ktére przyniesie
osoblsty sukces 1 zapewni karierg, oraz prawo do nieograniczonego wy-
zycia SIQ cztowieka. Jest to model edukacji utylltarystycznej, ,,uzytecznos-
ciowej” Ksztalcenie nie jest ujmowanie w optyce ,,bycia”, ,,stawania sie”
Uczen postrzegany jest przede wszystkim w optyce ,,funkcjonowania”

II.ZAMIERZENIA PLANOWANEJ REFORMY EDUKCJI
W DZIEDZINIE WYCHOWANIA,
A PROBLEMY AKSJOLOGICZNE

W maju 1998 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej opublikowato Pro-
Jekt reformy edukacji, ktdry jest uszczegétowieniem przedstawionej juz
W styczniu koncepcji wstgpnej systemu ksztalcenia i wychowania, opieki
i profilaktyki. Jednoczesnie pokazano, jak bgdzie zorganizowane ksztalce-
nie zawodowe, specjalne, ustawiczne oraz doskonalenie nauczycieli. Pro-
Jektodawcy zapraszajq wszystkich zainteresowanych do wzigcia udziatu
w dyskusji, poniewaz nadsylane opinie moga wptyna¢ na ostateczne de-
cyzje w fazie dziatan legislacyjnych 3

W tym opracowaniu odwotujg sig tylko do czwartej czesci projektu za-
tytuowanej: ,,Wychowanie i ksztalcenie” Podkresla sig tutaj, Ze s3 dwa
aspekty tej samej rzeczywistosci, jaka jest edukacja, i powinny stanowi¢
W pracy szkoly integralng cato$¢, przy zachowaniu whasciwej proporcji
migdzy przekazem informacji a rozwijaniem umigjgtnosci i wychowaniem.
Podmiotem wychowania i ksztalcenia jest uczen, stad punktem wyjscia
procesu edukacji powinny byé potrzeby rozwojowe wychowanka a nie
Wymogi przedmiotow szkolnych. Uczen powinien mie¢ w szkole mozli-
wosci petnego rozwoju sfer swojej osobowosci: rozwijaé sig ﬁzyczme
ksztaltowaé zmysty, uczy¢ sig kierowania emocjami, nabywa¢ sprawnosc1
intelektualnych, rozwijaé moralnie, ¢wiczyé wole i rozwija¢ duchowo *.

3 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Projekt, .Magazyn Szkolny” Dwutygodnik Kuratorium
Oswiaty w Katowicach 1998, nr 21-22 z 20 VI.
* Tamze, s. 13-14.
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W dodatkowych opracowaniach MEN zapowiada przedstawienie w naj-
blizszym czasie petnej wersji wychowania w szkole oraz pakietu propo-
zycji przykladowych dziatan w zakresie podejmowanych funkcji wycho-
wawczych, a takze dokonanie przeglqdu istniejacych programéw wycho-
wawczych, ktére mogg stanowi¢ pomoc dla wychowawcow. Najcenniej-
szymi Z juz istniejacych sa te, ktore cechuje szerokie spektrum spojrzenia
na miodego czlowicka, programy wiclotematyczne, zwiazane wspolnq my-
Sla (takim kryterium odpowiadaly migdzy innymi programy wyréoznione
w konkursie organizowanym przez MEN w 1993 r.)° Niestety, przegrane
wybory parlamentarne jesienig 1993 r. 1 dojScie do wiadzy postkomunis-
tow i calej formacji SLD zastopowaty wdrazanie reformy edukacji na ko-
lejne cztery lata.

Przez ten zmammotrawiony okres obraz wychowania w Polsce okazal
si¢ jeszcze bardziej niejednolity, jako efekt formalnego odejscia od peda-
gogiki socjalistycznej i opowiedzenia si¢ za wizja szkoty demokratycznej,
a nawet zglaszania pomystéw na tzw. szkol¢ neutralng Swiatopogladowo.
Jest to wynik dezorientacji pedagogicznej samych nauczycieli, ulegaja-
cych bezmyslnie pajdocentryzmowi oraz roznym psychologizujacym i so-
cjologizujacym kierunkom pedagogiki spotecznej i kultury.

Zdaniem prof. Stanistawa Nalaskowskiego, pedagogike mozna pojmo-
wacé jako teori¢ umiarkowanie obiektywna. Zgodnie z nig nauczanie i wy-
chowanie musza mie¢ okreslony cel, na ktéry sktadaja si¢ dwie strony:
potrzeby zewngtrzne wysuwane przez spoleczenstwo oraz potrzeby we-
wngtrzne podyktowane odmienno$cia psychiczna jednostki. Proces za$
rOZWOJowy wychowanka jest pojmowany jako struktura zlozona z warto-
Sci i powinnosci, z praw psychologicznych 1 soqologlcznych przy czym
priorytet przystuguje tym pierwszym. Korzystny rozwdj osobowosci za-
kiada, ze prawa i warto$ci zaczynaja zajmowac stopniowo coraz wazniej-
sza pozycjg w strukturze procesu wychowania, ograniczajac coraz bar-
dziej wplyw uwarunkowan psychologicznych i socjologicznych na zacho-
wanie jednostki ¢

Nowoczesne panstwo demokratyczne powinno zapewnié¢ edukacje¢ na
odpowiednim poziomie i wychowanie w ramach szkolnictwa publicznego
(stwarzajac rdwnoczesnie podstawy prawne do rozwoju szkolnictwa nie-
publicznego). Inaczej méwiac, wprowadzanie miodych w rzeczywistos¢
pewnej kultury, ich uspotecznienie zwigzane jest ze swej natury z jakims$
systemem wartoSci, z jaka$ filozofia zycia. ,W sposob jawny lub nie — za-
uwazono w cytowanym juz projekcie reformy systemu edukacji — wycho-
wanie styka si¢ ze $wiatopogladem. Szkofa nie pominie tego trudnego
problemu; nawet niecheé¢ do dokonywanie wyborow w tym zakresie stanie
si¢ wyborem. Jedynym rozwiazaniem jest czytelne odstanianie podstaw

5 Tamze, s. 15.
®S.NalaskowsKki. Przeciw tzw. , nowoczesnemu” wychowaniu, ,,Wychowanie na co-
dzien™ 1998, nr4-5. s. 13.
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swiatopogladowych, na ktérych szkota buduje swoj program (zob. Pro-
Jekt, cz. IV, Aksjologiczne podstawy wychowania).

W Polsce istotna role odgrywaja dwa nurty sw1atopoglqdowe chrzesci-
Janski i laicki, wptywajace w znaczacy sposob na ksztatt zy01a spoteczne-
go, ktore obok siebie wspolistnieja, cho¢ synteza tych nurtow w znaczeniu
epistemologicznym nie jest mozliwa. Jawno$¢ swiatopogladowa 1 dialog
ufatwiaja zrozumienie innych. Zatajanie przekonan, usuwanie ich ze sfery
zycia spotecznego ku zyciu prywatnemu nie daje takiej szansy, rodzi na-
pigcia. Petna neutralnos¢ $wiatopogladowa panstwa, jego wiadz, jest fik-
cja, a w rzeczywisto$ci szkodliwg utopia.

Wedtug modelu francuskiego neutralno$é¢ w dziedzinie edukacji spro-
wadza si¢ do eliminacji nauki religii z programdéw szkolnych, wartosci
religijnych z wychowania — religia jest traktowana jako wyraz pewnego
intelektualnego niedorozwoju. Model ten wprowadzono do szkét we Fran-
¢ji na przetomie XIX i XX w. W rzeczywisto$ci mamy tu do czynienia nie
z neutralno$cia, lecz dominacja jednego ze $wiatopogladéw na rzecz in-
nego $wiatopogladu’

Uznajac zasady panstwa demokratycznego 1 opierajac koncepcjg wy-
chowania w szkole na podstawach antropologicznych, w okreslonym kre-
gu cywilizacyjnym mozliwe jest przyjecie analogicznych wartosci huma-
nistycznych, pomimo inspiracji czerpanych z odmiennych swiatopogla-
doéw pluralistycznego spoteczenstwa. Dlatego stawianie przed uczniem
wymogu ,,co powinien czyni¢”, nie moze pozostawac bez odpowiedzi na
pytanie: ,,dlaczego powinien?” Podstawy wychowania powinny by¢ okre-
Slane podmiotowo, z uwzglednieniem cech osobowych ucznia. Celowos$¢
w wychowaniu jest rzecza konieczna i jezeli bedzie przez ucznia akcep-
towana przynajmniej w zakresie poznawalnym dla jego poziomu rozwoju
osobowego, to wychowanie ma szans¢ przechodzenia w autoformacje.

Program ,,szkoly przesztosci” proponowany w projekcie reformy sys-
temu edukacji niesie w istocie przestanie formacyjne: mtody cztowiek ma
W nim znalez¢ mozliwos$¢ ksztalcenia sie, czyli ksztattowania charakteru,
budowania osobowosci. Stawiajac wyraznie na $wiadomy wysitek, a nie
ha model ,pobierania” nauk. Reform¢ musza poprzeé rodzice i sami na-
uczyciele. Bez zrozumienia i zaakceptowania przez nich dziatan reforma-
torskich sukces jest niemozliwy. Trzeba wigc z racjonalng argumentacja
dociera¢ do tych ludzi i spowodowacé, by nie obawiali si¢ jej skutkow.

II. W OCZEKIWANIU NA NOWE PROGRAMY NAUCZANIA
RELIGII W SZKOLE

Dyskusja o reformie edukacji prowadzi do szukania odpowiedzi na
Pytanie: czego moga spodziewaé si¢ i oczekiwaé uczniowie w wieku 7-

"W.Chrzanowsk i, Neutralnosé, czyli cenzura, Zycie” 1998, nr 147 226 VL s. 1 1.
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12, a wiec w okresie rozwoju dzieciecego, oraz miodsza miodziez w wie-
ku 13-16 lat? Otdz w projekcie ramowego planu nauczania na etapie edu-
kacj1 wezesnoszkolnej, w klasach I-1II szkoty podstawowej, nie bedzie sig
wyodrgbniato zadnych przedmiotéw, nauczanie bgdzie w pelni zintegro-
wane. Projekt planu nauczania dla etapu drugiego, w klasach [IV-VI, prze-
widuje czeSciowo zintegrowane nauczanie blokowe. Po ukonczeniu sze-
Scioletniej podstawoéwki wszyscy pdjda do trzyletniego gimnazjum ogol-
noksztatcacego. Przedtuzenie wspolnej edukacji do lat 16 wiaze sig z prze-
sunigciem o rok decyzji o zroznicowaniu drogi edukacyjne;j.

Dalsze szczeble edukacji przewidziane w nowym systemie to: trzylet-
nie licea profilowane, zwienczone matura, lub dwuletnie szkoty zawodowe.
Po szkole zawodowej bedzie mozna uzupelnic wyksztatcenie w dwulet-
nim liceum. Zreformowane zostana takze studia wyzsze. Oprocz tradycyj-
nych, magisterskich, pojawia si¢ wyzsze szkoty zawodowe (licencjat). U-
trzymane, cho¢ zreformowane, zostang szkoty policealne i kolegia.

Do ukonczenia gimnazjum Projekt przewiduje dwie godziny tygodnio-
wo nauczania religii — etyki, zaznaczajac, ze liczba godzin religii nie
wchodzi do ogllnej puli i jest regulowana innym aktem prawnym. Na-
uczanie religii jako dyscyplina szkolna powinna towarzyszy¢ uczniom,
ktorzy zdeklaruja che¢é uczestniczenia w takich zajgciach, az do ukoncze—
nia trzyletniego liceum, czyli az do matury lub az do ukonczenia dwulet-
niej szkoty zawodowej, to znaczy do 18-19 roku zycia.

Reforma systemu edukacji wymaga przygotowania podstawowego pa-
kietu nowych programéw nauczania religii dla poszczegolnych rodzajow
szkot, odpowiednio do zalozen wychowawczo-ksztatceniowych nowego
ustroju szkolnego. Jest bowiem konieczne, jak stwierdzono w ,,Dyrekto-
rium Ogo6lnym o Katechizacji” z dnia 15 VIII 1997 r., by nauczanie religi
Jawilo sig jako dyscyplina szkolna, ktora wymaga taklej samej systematy-
zacjl 1 organizacji jak inne dyscyplmy (DOK 73). Inspirowanie i pilo-
towanie tego przedsigwzigcia, a wreszcie jego zatwierdzenie pozostaje
w gestit Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu Polski, a w prak-
tyce Rady Programowej ds. podrecznikéw i pomocy do nauki reli gii.

Zreformowana szkota bgdzie wymagata nowych podrecznikéw do na-
uczania religii zgodnie z nowym obowiazujacym programem. Modelowe-
g0 opracowania wymagaja standarty podrgeznikow i zasady oceniania ich
przydatnoéci w procesie wielostronnego ksztalcenia: ,,nauczania — uczenia
sie” Od 21 V 1996 r. obowiazuje znowelizowane zarzadzenie w sprawie
warunkéw 1 trybu dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow, zale-
cania Srodkow dydaktycznych oraz wykazu tych podregcznikéw 1 Srodkoéw
(Dz.Urz. MEN Nr 4, poz. 16). Autorzy i recenzenci podrqcznikow kate-
chetycznych w zakresie formalno- -prawnym muszg stosowac sig do zawar-
tych tam wymogoéw dla zachowania pozycji i statusu nauczania religii
w szkole w zreformowanym systemie edukacji. Przy braku nalezytych
programow i wiascxwych podreeznikow na lekcjach niejednokrotnie — jak
twierdza chcacy sig¢ uczy¢ uczniowie — mowi sie o tym samym. Mimo nie-
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raz najlepszych checi uczacego, lekcje zamieniajg si¢ czasem w spory
(niekiedy zlo§liwe) i dyskusje od religii odlegle. PowoduJe to zniechgce-
nie i obawy katechetow przed zajgciami, zwlaszcza ze sa takie zespoty
klasowe, w ktorych zamiast nauczycieli przydaliby si¢ kwalifikowani po-
gromcy — tak daleko posuneta si¢ demoralizacja mtodych ludzi®.

IV. SRODOWISKO SZKOLNE
MIEJSCEM ZETKNIECIA SIE WIARY I KULTURY

Nauczanie religii w szkole odbywa si¢ w ramach ewangelizacyjne;j i ka-
techetycznej misji Kosciota. Adhortacja apostolska Catechesi Tradendae
poswigca wiele uwagi ,,mozliwosciom nie do pogardzenia, jakie oferuje
szkota dla katechizacji” (CT 68). Nauka religii w szkole powinna by¢
prowadzona w duchu shuzby, w celu wprowadzenia katechizowanych
w systematyczny wyklad wiary chrzescijanskiej, opartej na wewnetrznej
zwarto$ci, ktora umozliwia zharmonizowanie, w $wietle Ewangelii, wie-
dzy oraz wartosci moralnych i kulturalnych (CT 69). W ten sposob szkota
moze staé si¢ miejscem wcielenia orgdzia chrzescijanskiego w konkretne
srodowisko spoteczno-kulturowe.

W dalszym ciagu mocna strona naszej religijnoéci jest zakorzenienie
w tradycji, nie tylko narodowej, ale takze religijnej, wreszcie w tradycji
rodzinnej. Jest to doniosty fakt, ktory bardziej nalezy uwzglednié w kate-
chezie. Tradycyjna wiare naleZy uzna¢ za wielki skarb, poniewaz staje sig
on punktem wyjscia wiary przyjetej Swiadomie 1 praktykowanej z osobis-
tego przekonania wewngtrznego. Sam krytycyzm katechety to zbyt malo,
by poméc czlowickowi w przezwycigzeniu niedojrzatosci religijnej. Po-
trzebna jest nam pokora przyjecia naszej niedojrzatosci w wierze i usza-
nowania niedojrzatosci wiary naszych bliznich. Stabos¢ wiary nalezy od-
czytywac raczej jako wezwanie i zaproszenie do rozwoju, nie za$ odrzu-
cenia, rezygnacji i krytyki Tradycyjna wiara to jakby ziarnko gorczycy,
ktore ma szans¢ staC si¢ poprzez katechezq i $wiadectwo Zycia mnych
wielkim krzewem wiary; jak zaczyn moze przemieni¢ calego cztowieka®.

Nauczanie religii ma umozliwi¢ zrozumienie, przyjecie lub poglebienie
Wiary, bez narzucania jej komukolwiek. Nauczanie religijne pomaga ucz-
niom wierzacym okresli¢ si¢ w sposéb bardziej $wiadomy w ramach wy-
Znawanej wiary i zarazem unikna¢ niedojrzatosci lub obojgtnosct w dzie-
dzinie religijnej. Uczniom poszukujacym wiary daje mozliwo$¢ poznania
odpowiedzi, jakie Kosciot przynosi w interesujacych ich kwestiach, skia-
niajac ich do refleksji. Uczniom mewnerza&ym, o ile uczestnicza w tym
nauczaniu, daje okazj¢ konfrontacji swojej pozycji w odniesieniu do sta-

——
, 7. Zmi grod z ki, Meandry nowej wiary, czyli inwazja katolewicy. Komoréw 1998,
s. 233.
°J. Au g u sty n, Dojrzewanie wiary, ,,Przeglad Powszechny”1998, nr 2, s. 135.
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nowiska Kosciola. Mozna moéwié¢ o trzech zasadniczych zadaniach nau-
czania religijnego w szkole: systematyczna informacjg na tematy wyzna-
wanej religii; formacjg, ktéra ma doprowadzi¢ do §wiadomego wyboru
Boga oraz wychowanie do wspoétistnienia i dialogu w spoleczenstwie plu-
ralistycznym. Realizacja tych zadan pozwala na stworzenie mozliwej syn-
tezy miedzy wiara a kulturg '°.

Katecheza wspotczesna ma podstawe w personalistycznej koncepcji te-
ologii; w jej centrum znajduje sig problem osoby ludzkiej, a wyraza sig
w formie dialogu. Katecheza egzystencjalna jest otwarta na zycie czlowie-
ka, podejmuje problemy egzystencjalne, ktore nosza w sobie katechizo-
wani. Interesuje ja Zycie dziecka, mlodziezy, w ich Srodowisku rodzin-
nym, szkolnym i koscielnym. Zwraca uwagg na modlitwy i liturgig, ale
bierze pod uwage takze pracg i rozrywke, nad21eje i lgki. Problemy te
bowiem majg fundamentalne znaczenie dla zycia ludzkiego i odniesienie
do ostatecznego celu cztowieka. Wszystkie problemy egzystencjalne staja
sie wlasciwie problemami wiary, a przez to takze centralnymi problemami
katechetycznymi. Katecheci stajg za§ wobec problemoéw wspodlczesnego
$wiata i skomplikowanej egzystencji kazdego cztowieka z zadaniem od-
niesienia ich do ewangelicznego oredzia ''.

V.ROLA DOSWIADCZENIA W WYCHOWANIU
DO PRZEZYWANIA WARTOSCI

Nie da si¢ sensownie mowic o wychowaniu poza warto$ciami. Jesli za-
%ozymy personalistyczne rozumienie tego pojgcia Jako »wartosci osobo-
, to myslimy o godnosci czlowieka, jego rozumnosci, wolnosci i od-
pow1edzna1noscn mitosci 1 wspolnocie, uklemnkowujqcych cztowieka ku
prawdzie, dobru, pigknu, a wedtug personalizmu chrzescijanskiego — osta-
tecznie ku $wigtosci. Zas w szkole przysztosci, w ktorej pragnie si¢ kul-
tywowac te wartoci, najwyzszymi dobrami powinny by¢: nauka, prawo
1 moralno$¢. Prawo obow1qzu340e w szkole wyklucza przemoc i naduzy-
wanie wladzy, moralnos¢ kaze w drugim (nauczycielu i uczniu) widzie¢
czlowieka, a nauka prowadzi do odkrywania i umitowania prawdy.

Jednak istota problemow aksjologicznych w pedagogice nie skupia sig
tylko wokét wiedzy o warto$ciach, ale przede wszystkim wokoét sposobu
ich przekazu. Problem pedagogiczny tkwi w metodologicznym — jak?
Czyli dotyczy przejscia od pedagogiki normatywnej do nauki doswiad-
czalnej i praktycznej. Kluczem, po ktory trzeba siggac, jest dosSwiadczenie
cztowieka. Pedagog spotyka w SWC_] pracy juz istniejace w doswiadczeniu
wychowanka pewne $lady wartosci. W swojej pracy nawiazuje do tych
$ladow, pamigtajac o wynikajacych z tych do§wiadczen ograniczeniach.

"M.Kowalczyk. Inkudturacja katechetyczna, Gniczno 1998, s. 64-65.
"Por.S.L abendowic z Formacja katechetéw, Lublin~-Radom 1994, s. 135-140.
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Pedagoga interesuje relacja, jaka zachodzi pomigdzy wiedza o wartos-
ciach — mozliwosciach ich reallzacp a ludzkim doswiadczeniem '2. Czyli
w jaki sposéb rozpoznana warto$¢ winna by¢ zrealizowana w konkretne;j
sytuacji ze wzgledu na podstawowy cel wychowania, jakim jest wspiera-
nie rozwoju osoby wychowanka i zapobieganie jego destrukcji.

Lacinski termin ~EXperientia” oznacza: umiej¢tnos¢ nabyta doswiadcze-
niem, biegto$é, znajomosé czegos '*. W naukach empirycznych (przyrod-
mczych) terminem ,,doSwiadczenie” okresla si¢ obserwaCJQ naukowa 1 eks-
peryment. Potocznie za ,,doSwiadczenie” przyjmuje si¢ ogdt wiedzy, na-
wykow, umiejgtnodei, jakie cztowiek nabywa kontaktujac sig ze $wiatem
1 ktére wyznaczaja w ogromnej mierze jego zachowanie. Ogolnie rzecz
biorgc, ,,doswiadczenie” oznacza bezposrednie zetknigcie sig z rzeczywis-
toscia. Cechuje je przezyciowe uczestnictwo w dokonujacych sie zdarze-
niach. Doswiadczenie osobowe jest nierozerwalnie ziaczone z kontaktem
1 interpretacja.

W tym miejscu pragne przytoczy¢ za siostra prof. Z. Zdybicka zdefi-
niowanie do§wiadczenia religijnego. Jej zdaniem jest to proces bezpo-
Sredniego uzyskiwania mformacp o religijnej rzeczywisto$ci; odnosi si¢
do religijnych aktow, stanoéw, zachowan, a takze do ich wytworéw oraz
przedmiotow odniesienia (np. Bég, b()stwo) ktorych synteza jest sacrum;
bywa czesto utozsamiane z przezyciem religijnym lub z aktem reli gijnym;
szczytowa forma do§wiadczenia religijnego stanowi do$§wiadczenie mis-
tyczne .

Psycholodzy chetnie podejmuja temat doswiadczenia religijnego, uwa-
zajac je za zrodto religijnosci. Podkres$la sig, ze do§wiadczenie religijne
odnosi si¢ do kontaktu bezposredniego, wewngtrznego, subiektywnego,
przewaznie o charakterze afektywnym z bostwem (sacrum, Bog). Doswiad-
czenie religijne od strony psychologicznej zostato bardzo obszernie opi-
sane przez W. Jamesa'’. Uporzadkowal on i psychologicznie wyjasnit
roznego rodzaju do§wiadczenia. Autor mocno akcentuje to, iz do§wiad-
czenie Boga dokonuje sie czesto z zaskoczenia i jest nieopisywalne. Poka-
cZiali takze, jak doswiadczenie Boga ubogaca cztowieka, wyzwala energig

ucha,

Nauczanie religii oparte na do$wiadczeniach osobowych 1 religijnych
katechety i katechizowanych prowadzi do odkrycia potenCJa{u duchowego
cztowieka, zacheca do doglebnej analizy ludzkich pragnien. Forma nar-
racji stosowana w katechezie doSwiadczenia jest wierna ,,stylowi” Jezusa
z Nazaretu. Wiazanie historii zyciowej stuchajacego, nauczajacego i Chrys-
tusa jest nieodzowne w drodze do Boga, uwzgledniajace mentalno$¢ dzi-

2K. Ablewic z Doswiadczenie i urceczywistnienie wartosci w wychowaniu, [w:] Peda-
g:gtka ogdlna. Problemy aksjologiczne. T. Kukolowicz, M. Nowak (red.). Lublin 1997, s. 343

BM.Plezia (red.). Stownik facinsko-polski. 1. 2, Warszawa 1962, s. 435.
14 L Z d y b i c k a. Doswiadczenie religijne, (w:] Encyklopedia katolicka, t. 4, 1983, k. 156.
YW.J am e s, Doswiadczenie religijne, tlum. J. Hempel, Warszawa 1958.
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siejszego cztowieka oraz specyfike zycia we wspotczesnym $wiecie. Ka-
techeza doswiadczenia jest otwarta na §wiat, wychodzi z niego, uczestni-
czy W jego zyciu i tworzy w nim nowe wartosci. Katecheza ta, liczac sig
z tradycja, ,,spoglada” w przyszlos¢, utrzymujac zwiazek z KoSciotem, wia-
ze sig ze szkola, pamigta o przedmiocie przekazu wiary, utozsamia sig
W sposob esencjalny z jego podmiotem '°. Nasza przygoda wiary zachodzi
na horyzoncie egzystencjalnych doswiadczef. Pewne przezycia czynia nas
blizszymi Boga, inne — oddalaja. Przy czym niebagatelna rolg odgrywa
tutaj interpretacja tych doswiadczen. Chodzi o to, aby zachowaé otwartos¢
i optymizm, unikajac stereotypow i uprzedzen.

W tym miejscu przypomina mi si¢ pewien dowcip. Jak to zwykle,
dowcipy i anegdoty zawieraja uproszczong wizjg rzeczywistosci. Wymy-
slona historyjka ukazuje jednak trafnie trzy r6zne postawy wobec siebie
1 §wiata, trzy rdzne obrazy o $wiecie, ktore ksztaltuja tozsamos$¢ dziecka
przez matke, przez taka, a nie inng wzajemna relacjg. Otéz podczas kon-
kursu, dziewigcioletniej dziewczynce, kandydatce do pierwszej nagrody,
grajacej na skrzypcach, w pewnym momencie pgka struna. Matka — Polka
towarzyszaca dziewczynce podbiega do niej i wota: ,,Co$ ty mi zrobifa!
InaczeJ zachowuje sig matka — Zydowka podchodzac do cork1 obejmuje
jaiméwi: ,,Co oni nam zrobili! Tyle miesigcy cigzkiej pracy” Jeszcze in-
aczej reaguje matka — Amerykanka: podnosi do gory reke i zwraca sig do
maloletniej skrzypaczki: ,,Kochanie masz nowe doswiadczenie” Nie wcho-
dzac w szczegbdtowa analizg psychologiczna tych trzech przypadkéw, po-
przestang na ogélnej konkluzji. Rola kazdej osw1econeJ matki bedzie po-
moc dziecku, aby nie bylo bezradne wobec uczu¢ ztosci lub bélu powsta-
tych w efekcie rzeczywistej straty. Musi to jednak czyni¢ z wyczuciem,
dzigki ktéoremu, nie ingerujac w wewngtrzny $wiat swojej corki, pozo-
stawia dziecku mozliwo$¢ osobistego przezycia tej sytuacji, unikajac u-
proszczenia i prymitywizacji zycia duchowego "

V1. WYCHOWANIE MORALNE WOBEC KRYZYSU TOZSAMOSCI

Wychowanie moralne stanowi istotny element wychowania realizowa-
nego w nauczaniu religii. Istnieje wiele koncepcji definicyjnych ujg¢ pro-
blematyki wychowania moralnego, jednak ich giéwnym skladnikiem sa
kategorie aksjologiczne dobra i zta, a $ciSlej autentyczne rozrdznienie
tychze rzeczywistosci. Ksztaltowame moralnos$ci cztowieka odnosi si¢ do
jego czynnosci poznawczych, ale przede wszystkim uwidacznia sie w sfe-
rze emocjonalne;j.

'®S. C hrost, Doswiadczenie egzystencjalne wymiarem wspélczesnej katechezy, Radom
1998, s. 120-121.
17 Cywjeza:J.Santors ki, Zacznij od siebie, Warszawa 1997 s. 11-13.
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Intelektualne poznanie nie gwarantuje faktycznego postepowania mo-
ralnego, jednostka musi samodzielnie przyja¢ dana warto$¢ do swojej o-
sobistej hierarchi warto$ci, aby stala si¢ czgscia struktury osobowosciowe;j
1 urzeczywistniata si¢ w praktycznym dziataniu. Funkcje interioryzacji za-
chowan moralnie warto$ciowych, a pozniej proces ich internalizacji sta-
nowia nadrzgdne kwestie wychowania i autoformacji.

Wsrod wielu aspektow diametralnych zmian, jakie nastapily na prze-
lomie lat osiemdziesiatych i dziewieldziesiatych w naszym kraju, jest
zasadniczy problem kryzysu tozsamosci cztowieka. Tozsamos$é, wedhug
L. Witkowskiego '%, jest to centrum identyfikacji dziatafi i mysli jednostki
odzwierciedlajacych uksztaltowang i u$wiadomiong struktura wiasnego
,J2”. Tozsamos¢ jest zagrozona, kiedy jednostka nie jest w stanie samo-
dzielnie zidentyfikowa¢ wtasnej indywidualnosci na tle dynamicznie do-
konywujacych si¢ przemian spoteczno-kulturowych.

Szczegoblnie jest to uwidocznione w niedostatecznym ‘poczuciu $wia-
domosci moralnej mlodziezy, braku wiasnej tozsamos$ci. Mtody czlowiek
nie potrafi zidentyfikowa¢ sie z hierarchia wartosci preferujaca pozytywne
normy moralne, spoteczne, majace zasadniczy wplyw na harmonijne wsp6t-
zycie miqdzyludzkie "Prawdopodobnie uzna je w przysztosci, jednak pro-
ces ten bedzie opozniony i niejednokrotnie okupiony sytuacjami famania
norm i obowiazujacych zasad, wystgpowaniem czynnej agresji, famaniem
prawa itp.

[stnieja okreslone sposoby wychowanie moralnego, oparte na czynnym
poszukiwaniu, odkrywaniu warto$ci moralnych, na ich samodzielnym od-
Czuwaniu i rozumowaniu. Metoda ,,rozumowania moralnego” Kohlberga
Jest pewnym sposobem dyskusji, konwersacji w obszarze dylematéw mo-
ralnych. W metodzie tej istotne sg argumenty opisujace dane konflikty czy
wartosci moralne. Wystgpuja w niej nastgpujace elementy strukturalne:

— prezentacja dylematu moralnego;

— poszukiwanie jego rozwigzan;

— okreslenie warto$ci ukrytych w rozwazanym dylemacie; _

— podkre$lenie tych warto$ci, ktore §wiadcza o wyzszym poziomie
rozwoju moralnego;

— zastosowanie przyjetych rozwiazan '’

Oczywiscie nie ma prostych recept, w jaki sposob odkrywa¢ normy,
Zasady, warto$ci moralne w oddzia’rywaniach wychowawczych, aby sta-
Wwaty sig one faktycznie mtegralnq cze$cig struktury osobowosci cztowie-
ka 1 mog’fy urzeczywistnia¢ si¢ we wspotzyciu spotecznym? Nauczenie
wzorcodw etycznych nie daje jeszcze dostatecznej sity, aby Zy¢ moralnie.
Pozostaje przemozne oddzialywanie, czesto destruktywne mass mediow,
negatywny wpltyw subkultury mlodziezowej i najblizszego otoczenia oraz

BL.Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia: Studium koncepcji Erika H. Erikso-
na, Torun 1989, s. 14.

'“Por. M. L 0 b o ¢ k i, W sprawie wychowania moralnego w szkole, ..Edukacja” 1995, or 2,
S. 34,
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wszelkiego rodzaju pokusy: bogactwa, wiadzy, uzycia. Tradycyjna moral-
no$¢ zostala podminowana wraz z rozbiciem rodziny. Prawo moralne
mozna uznac tylko wtedy, gdy doswiadczy sig nowej sity, nowej energii
zdolnej obdarowaé miloscia. W katechezie nie chcemy zatrzymac sig na
odkrywaniu systemu moralnego, ale prowadzi¢ do przezycia duchowego —
spotkania z Osoba, Wcielonag Miloscia. I to jest najbardziej intrygujace
wezwanie, przed jakim staja: katecheta i katechizowani.

Mam tu na mysli rowniez samorealizach potencjatu ludzkiego, spro-
wadzajacego si¢ do czynnego i wartosciowego uczestnictwa we wspol-
nocie, poczucia zobowiazaf w stosunku do spotecznosci. Przede wszyst-
kim poprzez wczuwanie si¢ w sytuacjg drugiego cztowieka, akceptacje
i ufnos¢, a takze uczestniczenie w jego przezyciach. Carl Rogers zawraca
uwage na konieczno§¢ wystgpowania swoistego ,,Sprz¢zenia zwrotnego”:
stosunek empatyczny wystepuje, gdy nie tylko kto$ ,,wczuwa sie” w we-
wnetrzne przezycia drugiej osoby, ale rowniez druga osoba spostrzega to
1 ocenia, jako potrzebnq jej pomoc. , Jesli (...) kto$ jest w stanie wezu€ sig
we mnie, wejs¢ w moja skorg (...), wtedy moge kwitnac 1 rozwijaé si¢
w tej atmosferze” 2.

VII. W KATECHEZIE CHODZI O CIEBIE

Najpierw mate wyjasnienie. Czy chodzi o Boga, czy o cztowieka? Otéz
Bog i cztowiek to w katolickiej refleksji teologicznej nie jest alternatywa
rozlaczna. Trzeba odrézni¢ Boga od cziowieka, ale nie mozna Go od
czlowieka oddzieli¢ — i to nie tylko w Jezusie Chrystusie (aczkolwiek
wilasnie ze wzgledu na to, co stalo si¢ dla nas rzeczywisto$cia poprzez
Wecielenie i Jego Osobg). Kazda autentyczna katecheza jest chrystocen-
tryczna. Jest to chrystocentryzm ze swej natury trynitarny (CT 5; DOK
99).

Orgdzie Jezusa o Bogu jest dobra nowing, ktore ukazuje wielkie kon-
sekwencje, jakie wynikaja z niej dla cztowieka (DOK 101). Z tego wy-
bitnie chrystologicznego powodu katecheza w przedstawieniu orgdzia
chrzescijanskiego winna si¢ troszczy¢ o to, by nauczy¢ ludzi doceniaé
wlasne doswiadczenie tak osobiste, jak i spoteczne, tak aby obudzi¢ w lu-
dziach stuszne pragnienie doskonalenia wtasnego zycia (DOK 117). Osta-
tecznie wigc w katechezie chodzi o cztowieka (chodzi o Ciebie), o kate-
chizowanego.

W centrum uwagi catego procesu edukacyjnego pozostaje nauczyciel —
wychowawca. To on ostatecznie okresla kierunek i cel dziatan pedago-
gicznych. Pedagog staje si¢ tutaj bezposrednim zrodtem wartosci, jesli
odstania prawdg, dobro, pigkno i pociaga wychowankow do urzeczywist-

3;‘; S. Rogers, Ueyé sig jak byé wolnym, [w:] Przelom w psychologii, Warszawa 1978,
s. 301,
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nienia tych podstawowych wartosci. Droga do urzeczywistnienia tych o-
czekiwan wiedzie poprzez stawanie si¢ nauczycielem refleksyjnym, od-
powiedzialnym za wilasny system wartosci. Efekt podejmowanych dziatan
edukacyjnych zalezy od jakosci komunikacji wychowawcy z wychowan-
kami.

Pomigdzy uczniem a nauczycielem moga wystapic¢ rézne odmiany dia-
logu:

— dialog pozorowany, bedacy maskowaniem rzeczywistego monologu,

— dialog dydaktyczny, wynikajacy z potrzeby rzeczowego porozumie-
nia si¢ w procesie przekazu wiedzy lub zdobywania umiejetnosci;

— dialog duchowy miedzy osobami, ktory wyklucza bezosobowe instru-
mentalne odniesienia.

Dialog miedzy nauczycielem a uczniem jest tym, co si¢ wydarza mig-
dzy nimi. Polega na wymianie obietnicy: ,,chcg, zebys$ byt (soba), jestes
dla mnie wartoscig (sama w sobie), chcg odpowiadac za ciebie (i za sie-
bie, za moje reakcje wzgledem ciebie). W relacji ontycznej, zwanej du-
Chowym dialogiem 0s6b, uczen jest zatroskany, czy nauczyciel akceptuje
go takim, jaki jest, a nauczyciel calym soba daje odpowiedz: tak. To
»Zzapytanie” i ,,odpowiadanie” dwoch osobowych duchowosci rodzi mig-
dzy nimi wiez duchowych przezy¢é warto§ci moralnych. Tak powstaje
wspolnota migdzyosobowa. W przeciwnym wypadku zastgpuje ja insty-
tucja formalnych zwiazkow 2!

Jezeli wydarzyt sie dialog duchowy migdzy uczniem a nauczycielem,
to uczen pragnie wspdlnie z nim co$ przezy¢, pragnie wypowiedzie sie-
bie i przyja¢ do siebie. Oto osobliwe koto hermeneutyczne w tym co na-
zywamy ,,pomigdzy” osobami. To ,,pomigdzy” jest tym, co dzieje sig z o-
sobami, a nie czionkami grupy spotecznej. Owo ,,pomigdzy” wyklucza
relacje: wiadanie i manipulacja. Trudno o taki charakter relacji pomigdzy
nauczycielem a uczniem w szkole gigancie: 800-1000 uczniéw, zespof
nauczycielski 50-60 osob, nauczycnel uczgcy jednego przedmiotu w 15~
20 klasach, klasy majace 30 uczniéw (bo nie moze by¢ inaczej z przyczyn
oblektywnych) Nie znaczy to, ze o taki dialog migdzyosobowy nie nalezy
zablegac 1 usilnie si¢ starac. Wspolnotq osobowga szkolna mozna przypi-
sac potencjalnie tylko ludzkiej duchowosci, a nie strukturom zewngtrz-
nym, organizacyjnym czy przedmiotom.

Przeciez relacja uczefi — nauczyciel czy student — profesor, jezeli jest
Oparta tylko na intelekcie i wiedzy, jest ,.kulawa”, niepeina, formalna. Ina-
Cze) mowiac, mitos¢ pedagogiczna jest naturalnym 1 koniecznym dopel-
nieniem sytuacji wychowawczej, czgsto decyduje o wartosciach wycho-
wania. Mito§¢ w pedagogii to — dodame — akceptacja, sympatia. To wi-
dzenie w drugim cztowieku podmiotu 2. W tym miejscu wracamy do pun-
ktu wyjécia tej refleksji: w katechezie chodzi o Ciebie!

w i ¢ k i, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 106-108.

21
a
2 h e issen, Wychowanie — rzeczywistosé i dqzenie, [w:) Rozmowy edukacyjne, S. ).

M. S
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VIII. WYTYCZNE DO PROWADZENIA DIALOGU
PEDAGOGICZNO-RELIGIJNEGO

U podstaw problematyki dialogu, a przede wszystkim jego praktyko-
wania wybija si¢ myS$lenie na wskro$ personalistyczne: niezbywalna god-
nos¢ kazdego czlowieka i1 niezbywalny szacunek dla jego osobowej wol-
nosci 2. Pawel VI w encyklice Ecclesiam suam (1964) poéwiqconej dialo-
gowi, zwracajac uwagg na postawg ,,otwartosci” i ,,jasnosc”, uwydatnia
pedagogiczny wymiar tej formy wymiany mysli. W oczach uczniéw idea-
tem jest nauczymel umiejacy swe sady formutowa¢ zrozumiale, uczen zas
stara sig wyraza¢ bez zawitoSci. ,,Nalezy go [dialog] przeciez uwazaé jak-
by za przekazywame mysli, bo jest niemal wezwaniem do rozwijania i u-
jawniania wyzszych wiadz duszy i umyshi. Juz sama ta wiasciwos§é wy-
starcza, by dialog zaliczy¢ do najwznioslejszych rzeczy, jakich dokonuja
ludzka przedsigbiorczo$¢ 1 inteligencja. RoOwnoczesnie ta pierwsza i nie-
odzowna cecha dialogu (jasno$¢) wystarcza, bySmy wszyscy, ktorzy kieru-
jemy si¢ zapatem apostolskim, zbadali formy naszego postugiwania sie
stowem, czy mianowicie s3 one zrozumiale, przygotowane do poziomu
ludzi 1 fadne?” (nr 31).

Idac tym razem za sugestiami ks. prof. A. Skowronka?*, mozna sfor-
mutowé pewne wytyczne, ktorych przestrzeganie usprawni dialog peda-
gogiczny.

1. Wyloz swoie karty otwarcie na stot! — Tylko wowczas jestesmy
w stanie zrozumie¢ duchowos$é innych ludzi, gdy jeste$my gotowi do ja-
snego zaprezentowania naszej wlasnej pozycji.

2. Nie karykaturuj! — Nie wolno tworzy¢ sobie falszywych obrazow
0 wierze innych.

3. Nazywai IZECZy PO wlasciwym ich imieniu! — Zaréwno wymijajaca
uprzejmos¢, jak i tepa agresywno$c po prostu nie trafiaja w sedno rzeczy.
Otwarta szczerosc jest jedynie mozliwa droga. Siggaj po argumenty, lecz
nie zniestawiaj!

4. Respektowac nie koniecznie znaczy akceptowaé — respektuj prawa
twego blizniego do jego wlasnych przekonan, tak jak oczekujesz, ze on
bedzie respektowal twoje. Nie oznacza to, iz musisz akceptowaé jego
przekonania, podobnie jak 1 on nie musi akceptowac twoich.

5. Czcij twoich duchowych rodzicéw! — Ten szacunek rozciagac sig
musi réwniez na duchowych rodzicow innych ludzi. Nie wszyscy ludzie
maja dobrych rodzicéw, ale ich maja. Nie do nas nalezy zadanie rozwia-
zywania tego problemu.

Zurek (red.), Lublin 1998, s. 29-30.
B A.Skowro n ek, Kupedagogii dialogu, ,Pedagogia Christiana™ 1997, nr 1, s. 70.
24 Tamze, s. 71-72.
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6. Ludzi wiecej taczy miedzy soba niz dzieli i rézni. — Mimo powagi
niektorych kontrowersji fundamentalne ludzkie elementy wsp 61ne zaw-
sze zachowuja wigksze znaczenie.

7. Prawda jest zawsze trudna i wymagaiaca. — Od prawdy nie mozemy
si¢ jednak dyspensowac. Manipulacje nazywac nalezy po imieniu.

8. Nie kradnij! — Nawet religia moze by¢ uzyta jako pozor i ostona do
ﬁnansowego wyzysku i ktamstwa. Praktyk takich w zadnym wypadku nie
mozemy tolerowaé.

9. Mamy prawo do osadu autoprezentacji innych. — Prezentacja na ze-
wnatrz niejednokrotnie jaskrawo rozni sig od wiaSciwej wewngtrznej rze-
czywistosci. A to nie jest juz tylko problem drugich!

10. Wzajemna krytyka religijna jest konieczna; jest stuzba, ktdra
Swiadczy¢ moze jedna religia drugiej. — Uczmy si¢ lepszego poznawania
naszej wiasnej religii. Na gruncie tej wzajemnosci mozliwy i owocny staje
si¢ prawdziwy dialog.

ZAKONCZENIE

Pragnalem poprzez catoSciowy obszar myslenia o wychowaniu, wy-
ptywajacy z chrzescijanskiej wiary, z nauk antropologlcznych z wiedzy
zdroworozsadkowe; i realistycznej pedagogiki, zwroci¢ uwagg, Ze w na-
uczaniu religii nalezy nieustannie odwotywacé si¢ do wiasciwej hierarchii
warto$ci, okresla¢ sens ludzkiej egzystencji, prowadzac wychowankéw do
odkrywania odpowiedzi nie tylko na pytanie kim jest cztowiek, ale takze,
kim moze si¢ stawaé?

Tak realizowane zadania katechetyczne wpisujq si¢ w planowang re-
forme systemu edukacji »szkoly przysztosci” Model katechezy persona-
listyczno-egzystencjalnej opiera si¢ na trzech fundamentalnych zasadach:
na koncepcji cztowieka, aksjologicznych podstawach wychowania oraz in-
tegralnej metodzie — interpretacji do§wiadczenia i dialogu pedagogicznego.

W przepowiadaniu katechetycznym potrzeba przede wszystkim odnie-
sienia do tego fundamentu, jakim jest Bog, do tego najbardziej konkretne-
go przyktadu, jaki zostal nam dany w osobie Jezusa Chrystusa Uczestni-
Czac w Chrystusowym dziele zbawczym, mamy przynosi¢ z soba pownew
innej rzeczywistosci, nadprzyrodzonej, dajac nadziejg, w tym czgsto nie-
ludzkim $wiecie, na ujrzenie rzeczy w ich wiasciwych wymlarach

Nauczanie rehgn w szkole nalezy dzi§ w wigkszym niz kiedykolwiek
stopniu do najwazniejszych zadan Kosciota w Polsce. Traktowanie kate-
chezy szkolnej w kategoriach uciazliwego, dodatkowego zajgcia duszpa-
sterskiego bytoby nieporozumieniem. W systemie wychowania i ksztal-
cenia miodego pokolenia narodu w przewaza_]qcej mierze wyznania rzym-
skokatolickiego nauka religii stanowi wazny czynnik w dziele wszech-
stronnej edukacji catego spoteczenstwa i istotny element kultury plurali-
Stycznej wspotczesnej cywilizacji.
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RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN SCHULEN
IM ERZIEHUNGSPROZES DER JUNGEN GENERATION
IN DER ZEIT DER WERTKRISE

Zusammenfassung

Ich wollte durch komplexes das Erziehungswesen betreffendes Denkgebiet,
das aus dem christlichen Glauben, den anthropologischen Wissenschaften, dem
gesunden Menschenverstand und der realistischen Pddagogik flieBt, darauf hin-
weisen, daBl es beim Religionsunterricht unentbehrlich ist, sich stindig auf die
richtige Werthierarchie zu berufen, den Sinn des Menschenlebens zu bestim-
men, die Zéglinge zum Entdecken von Antworten zu fiithren nieht nur auf die
Frage, was der Mensch ist, sondern auch auf die Frage, was der Mensch werden
kann.

Die so realisierten katechetischen Aufgaben schalten sich in die geplante Re-
form des Bildungssystems der ,,Schule der Zukunft” ein. Das Model der perso-
nalistischexistenziellen Katechese stiitzt sieh auf drei fundamentale Grundsitze:
die Konzeption des Menschen, die axiologischen Erziehungsgrundlagen und die
integrale Methoden der Erfahrungsinterpretation und des pidagogischen Dia-
logs.

In der Katechese ist vor allem die Berufung auf Gott als allumfassendes
Fundament notig, auf jenes am meisten konkrete Beispiel, das uns in der Person
Jesu gegeben wurde. An dem Erl6sungswerk Christi teilnehmend sollen wir den
Hauch einer anderen, iibernatiirlichen Wirklichkeit mit uns bringen und damit
die Hoffnung, in dieser oft unmenschlichen Welt die Dinge in ihren richtigen
Ausmalflen zu erblicken.

Der Religionsunterricht in den Schulen gehért heute in hdherem Grad als je
zu den wichtigsten Aufgaben der Kirche in Polen. Die Behandlung der Kateche-
se als einer listigen, zusitzlichen seelsorgerischen Tatigkeit ist ein Mi3verstind-
nis. In dem Bildungs- und Erziehungssystem der jungen Generation, die der Na-
tion des iiberwiegend réomisch-katholischen Bekenntnisses angehdort, bildet der
Religionsunterricht einen wichtigen Faktor im Werk universaler Edukation der
ganzen Gesellschaft und ein wesentliches Element pluralisticher Kultur der heu-
tigen Zivilisation.



