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Wzory wychowania obywatelskiego, obejmujacego dialektyke muzyki
i gimnastyki, opartego na m¢stwie 1 pigknie ,,wysportowanego” ciata, cnocie
moralnej i madrosci, o ktorych Pierre de Coubertin mowil, Zze sg nawykiem
bycia etycznie dzielnym, Grecy ujmowali jednym stowem — arete — dzielnosé
moralna. Arystoteles wskazywal, ze niektérzy ludzie maja ,,wielka dusze”
Megalopsychos to kto$ bardzo wyjatkowy, prawdziwy bohater swego wiasne-
go indywidualnego losu, ale takze — polis.

Ryszard Wroczynski, podobnie jak Pierre de Coubertin, wprowadzit do
pedagogiki pojecie arete, jako podstawg filozofii przygotowujacej do ¢wiczen
duchowych. Dialog najlepiej przyczynia si¢ do ,,poznania samego siebie”
Konieczne jest osobiste zaangazowanie duchowe tego, kto chce inne dusze
ksztaltowaé. Ten tylko zdolny jest do prawdziwego spotkania z innymi, kto
zdolny jest do spotkania z samym sobg.

Roznica migdzy nimi polegala na tym, ze Ryszard Wroczynski taczyt are-
te z obowigzkami spotecznymi, z darem dzielnosci dla innych. W tym mysle-
niu odnajdujemy ,,powinnosci nauczyciela” sformutowane przez Grzegorza
Piramowicza, ktéry wigzal wychowanie fizyczne z wychowaniem moralnym
po to, aby wyksztalci¢ u mlodziezy poczucie ,,stuzby obywatelskiej”

Natomiast Pierre de Coubertin traktowat arete jako cnot¢ indywidualne-
go wyrdznienia si¢ — primus inter pares — ktdra najlepiej charakteryzowa-
la postawy Grekow, gotowych dla krotkiej chwili btysku poswigca¢ dlugie
lecz monotonne zycie. W mitologii znalazio to odbicie w postawach Ikara
1 Dedala. W pierwszej widzial Pierre de Coubertin przejaw romantyzmu he-
roicznego, ktéry przenidst do olimpizmu nowozytnego jako wzor zywio-
towej mtodosci, w drugiej — ujawniat si¢ pozytywizm, ktory mial zmienic
cywilizacyjny obraz §wiata i wprowadzi¢ do sportu umiar — refleksj¢ nauko-
wa. Miat na mysli nauke nowoczesng, opartag na metodzie heurystycznej,
spolecznym doswiadczeniu i eksperymencie pedagogicznym, nauke realizo-
wang w taki sposob, aby wszystko co si¢ zdarzylo, mozna bylo ocenic 1 po-
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wtorzy€. Dla Dedala rezerwowat lata peinej dojrzalosci sportowej, a nawet
pOZniejsze.

Pisal: ,,Sport jest pierwszym spektaklem rozbudzajgcym zainteresowanie
dziecka 1 ostatnim, ktory przyciaga uwage starca; dla pierwszego jest symbo-
lem obietnic, jakie niesie ze sobg przyszios¢, dla drugiego — rekojmig ciagto-
sci gatunku”

Mozna to przedstawi¢ w jeszcze inny sposob. Dla Pierre’a de Coubertina
symbolem szkoly mialo by¢ boisko sportowe, najlepiej do rugby, wypelnione
zywiotem gry, ktora rozpala emocje i sprawia, ze sport staje si¢ najlepszym
Ltreningiem moralnym” W ogniu emoc)i sportowych hartuje si¢ sumienie
1 ujawnia si¢ pierwotna prawda o czlowieku. Jeszcze inaczej ujmuje to Pierre
de Coubertin, kiedy pisze, ze sport jest najlepszym koicielem gniewu. Nie
nalezy zmienia¢ natury, ale — po ludzku — uszlachetniaé.

Tymczasem dla Ryszarda Wroczynskiego symbolem szkoly bylby ,,Ogréd
Jordanowski”, gdzie zabawy dziecigce odbywaja si¢ pod opieka dorostych,
natomiast o ich warto$ci przesadza spoleczny sens i pewnos¢, ze doswiadcze-
nia zdobywane przez uczestnikow majg pozytywny (od pozytywizmu) wpltyw
na rozwoj osobowosci w jej wymiarze biologicznym, psychofizycznym i nade
wszystko w wymiarze spotecznym. Zdobywane na tym polu edukacji pozasz-
kolnej doswiadczenia, lepiej pasowaty do zatozen pedagogiki spoteczne;, kto-
ra Ryszard Wroczynski realizowal poprzez kre¢gi kulturowe (szkota, rodzina,
aktywno$¢ pozaszkolna, pedagogika podworkowa, placowki wychowania
i kultury, instytucje spoteczne, kultura czasu wolnego, wczasy 1 wczasowa-
nie, turystyka i krajoznawstwo, aktywnos$¢ w okresie trzeciego wieku). Ale
takze poprzez wplywy srodowiska przyrodniczego, uczestnictwo w swiecie
matej i duzej Ojczyzny, edukacji permanentnej 1 spoteczenstwa wiedzy. Tym
wymaganiom miata sprosta¢ szkota, ktora uwzglednia dorobek nauk przyrod-
niczych, w tym gléwnie biologii 1 koncepcje ewolucji sformutowang przez
Darwina, oraz nauk spotecznych, zwlaszcza psychologii i antropologii kultu-
ry, w tym nowa propozycje wychowania przez sztuke.

IT

Pierre de Coubertin usilowatl zmieniaé szkote ,,od srodka” Opowiadal
si¢ w filozofii i praktyce szkoty za zmianami w rytmie ewolucyjnym, tak jak
w ruchu olimpijskim, gdyZ nie mial najlepszych skojarzen ze zmianami o cha-
rakterze rewolucyjnym, ktére czgsto zwracaja si¢ przeciw tym, ktorzy do-
prowadzili do rewolucji. Takim przyktadem byta jego nieche¢ do wczesnego
i szerokiego udzialu kobiet w igrzyskach, co uwaza si¢ za jego wielki blad,
podczas gdy wynikato to raczej z przezormosci zapobiegliwego gospodarza,
ktory nie cheial wprowadzi¢ do stabego ciagle od strony organizacyjnej ruchu
olimpijskiego zywiotlowo rozwijajacej sie aktywnosci kobiet, ktdra w tamte;j
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epoce przebiegata pod hastami rewolucji obyczajowej i spotecznej. Jeszcze
dzisiaj nie umiemy wielu spraw zwigzanych ze zréwnaniem w prawach kobiet
i mgzczyzn nalezycie rozwiazaé. Kto wie, czy wlasnie w sporcie te sprawy nie
wygladaja najlepie;.

Pedagogika sportowa Pierre’a de Coubertina w wielu sprawach byta po-
dobna do pdzniejszej o pot wieku naszej pedagogiki spotecznej. Widzial on
szkote jako sile, ktora wywiera wptyw na cate zycie spoteczne. Chciat zmie-
ni¢ jej skostniale struktury ustalone jak rozklad jazdy pociggow i zastapié je
formami zgodnymi z przebiegiem rozwoju dzieci i miodziezy. Chcial, aby
w stare mury Sorbony, jak pisat we ,,Wspomnieniach”, wstapil mlody grecki
duch — humanizm. Ten sam, co dawniej, ale nie taki sam, poniewaz obecny
$wiat jest inny. Nie programy i mury, nie formy, tresci i metody trzeba zmie-
nia¢, zeby powstata szkota nowego wychowania. Konieczne do tego jest oso-
biste zaangazowanie duchowe nauczycieli, a wigc tych, ktérzy chca wptywaé
na zycie duchowe dzieci. Wychowanie to osobowe spotkanie dziecka i na-
uczyciela, wlasnie w tej kolejnosci a nie odwrotnie.

III

Olimpizm mial wchodzi¢ do szkoly frontowymi drzwiami. Wypetnia¢
i przenikac¢ caty proces wychowawczy 1 dydaktyczny w szkole i poza szkots.
Staé si¢ trwalym elementem systemu wartosci, ktéry ponownie nazywamy —
paideig — dla zaznaczenia, ze centralng pozycje zajmuje dziecko, wszystko
inne, jak w postulatach Komisji Edukacji Narodowej ma si¢ odbywa¢ ,,okoto
dzieciecia” od pierwszych jego zycia poczatkow az do poznej starosci.

W pedagogice sportowe], tak jak j3 rozumiem, dominuje wychowanie
oparte na sztuce, literaturze, muzyce, obrazach, na emocjach, wyobrazni,
woli, dzielnosci w nasladowaniu lepszych, rownaniu si¢ z innymi w walce
o dobra sprawe. Taka pedagogika (olimpijska i spoleczna zarazem) odwotuje
si¢ do mitu, a nawet do magii, co podkresla wspéiczesnie Andrzej Szczeklik
w odniesieniu do nowoczesnej medycyny, ktéra jest w polowie sztuka, a w
polowie nauka, w leczeniu i w sporcie nalezy ozywi¢ i wyzwoli¢ potencjal
duchowy i sity wewnetrzne, azeby uzyskac¢ pozadany efekt.

Edukacja sportowa odwotuje si¢ do sprawczej mocy przyktadu od Homera
po Kusocinskiego i Otyli¢ Jedrzejczak, podstawa jest zabawa, ktora sprawia,
ze nauka staje si¢ przyjemna i trafia do rozumu poprzez rozgrzane serce.
Wolnos¢ w sportowej zabawie ujawnia si¢ w catej rozcigglosci, przeto sport
staje si¢ takze naturalnym elementem wychowania.

Dzisiaj wychowanie z trudem dotrzymuje kroku dydaktyce. Uwaza si¢
powszechnie, ze ,,najlepszym wychowaniem jest dobra dydaktyka” Pierre
de Coubertin nie myslat tak: ,,Zycie w greckim gimnazjonie bylo cudownym
kompromisem miedzy dwoma systemami sil, walczagcymi o czlowieka, ktore
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tak trudno jest zgra¢ na nowo, kiedy raz zakiéci sie ich rownowage. Migsnie
i umyst zyly w braterskiej zgodzie 1 wydaje mi sie, ze harmonia ta byla row-
niez zdolna potaczy¢ mlodosc ze staroscia”

Mtlodos¢ potaczy€ ze staroscig to zerwacé z praktyka ukiadania programéw
wedtug tego, co wydaje si¢ spolecznie potrzebne dziecku do przysziego, do-
rostego zycia, ale tak tworzy¢ te programy, aby znajdowaly w nich odbicie
spoleczne i kulturowe okolicznosci w jakich przebiega — tu i teraz — duchowy
rozwoj dziecka. Uzytkowe cele nie wyczerpuja wszystkich korzysci wycho-
wania fizycznego. Starozytna Grecja uzywala poj¢cia kalokagatia, aby zazna-
czy¢, ze ogolny ideal wychowania zakorzeniony jest jednocze$nie w naturze
1 kulturze. W ustawach Komisji Edukacji Narodowej podkreslano, ze ,,nie
mozna by¢ szczesliwym, nie mozna nabra¢ o§wiecenia umystu, dzielnosci du-
szy, tatwosci w uzywaniu jej wladz, zrgcznosci 1 zdolnosci do wykonywania
obowiazkéw bez zdrowia, bez mocnego 1 trwalego zlozenia ciata”

IV

Ta zasada na trwale weszla do kanonu wychowania polskiej mtodziezy
— pisal Ryszard Wroczynski w rozprawie na temat dziejow wychowania fi-
zycznego. We wszystkich epokach wskazywano na wielostronno$¢ wycho-
wania 1 ksztalcenia jako nieodzowny warunek dobrej szkoly. Dobrej, czyli
takiej, ktoéra uczy na wysokim poziomie, w sposob nowoczesny, tworczy, dla
przysztosci; uczy jak zy¢ i dziala¢ w cywilizacji wiedzy 1 w spoleczenstwie
zmiany, czyli ponowoczesnym. W myslenie o takiej szkole wpisywala si¢
dyskusja nad koncepcjg kultury i wychowania. Walka o miejsce wychowania
fizycznego w szkole przenosila si¢ na teren walki o humanistyczng i racjonal-
n3 koncepcje zycia. Gimnastyka jako gramatyka czynnosci ruchowych sku-
tecznie przeciwdziatala zniedol¢znieniu ciata 1 ostabieniu umyshu. Dojrzale
mistrzostwo w zakresie edukacji fizycznej osigga ten nauczyciel, ktory potrafi
spetni¢ warunki postawione przez Jedrzeja Sniadeckiego ponad dwiescie lat
temu. W rozprawie O fizycznym wychowaniu dzieci czytamy: ,,Ten albowiem
tylko (...) doskonalym nazwa¢ si¢ moze, kto w czerstwym i ksztaltnym ciele
czyste nosi serce 1 niepokalang ma duszg, kto ma zdolnosci spoleczenstwu,
w ktorym zyje przydatne”

Wychodzac z tych przestanek, Ryszard Wroczynski dowodzit, ze pozycj¢
nauczyciela okre$laja srodowisko spoteczne, postep cywilizacyjny, ksztal-
cenie ustawiczne, zmiany w kulturze zabawy i pracy oraz w kulturze czasu
wolnego, ogolnie dostepna infrastruktura i komunikacja informatyczna w sze-
rokim zakresie. Jednakze nadal z trudem przebijaja si¢ do praktyki szkolne]
sprawy, o ktdrych kilka wiekow temu w Wielkiej dydaktyce pisal Jan Amos
Komeriski, a mianowicie, ze wszelkie wychowanie 1 ksztalcenie nalezy pro-
wadzi¢ w taki sposdb, aby obracaly si¢ ,,na rzecz ucznia” Ten wydawalo-
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by sie¢ tatwy do realizacji postulat nie znajduje zrozumienia u reformatorow
o$wiaty. Nadal uwage przywiazuje si¢ do zmian w otoczeniu zewn¢trznym
wobec ucznia, przez co edukacja przebiega ,,0d rzeczy do osoby” i ma prze-
waznie charakter instrumentalny. Tymczasem zmiany powinny i$¢ w takim
kierunku, aby celem edukac;ji stalo si¢ dziecko w swym wymiarze cielesnym
i duchowym. Oba te elementy formujg osobowg jednos¢, choé¢ kazdy z nich
ma rozny porzadek istnienia i dziatania, w procesie wychowania wspottworza
osobowg jednos¢.

Dlatego tez w koncepcji sportu Pierre’a de Coubertina, podobnie jak pod-
kreslat to pozniej w swoich , homiliach sportowych” papiez Jan Pawet II,
szkota sportu ma by¢ pelng szkolg zycia, shuzaca rozwojowi uczniow (i za-
wodnikow), poprzez osobiste doznawanie zmiennych uczu¢ i przezywanie
w bezposrednim doswiadczeniu radosci i goryczy, nagrody i kary, prawdy
i falszu, dobra 1 zla, a wigc tego, co jest nieodzowne do odpowiedzialnego
i godnego zycia w wymiarze indywidualnym i spotecznym.

Na frontonie wspolczesnej szkoly moglby widnie¢ napis: ,,Sport uczy wy-
grywac, sport uczy przegrywac, sport uczy jak zy¢” Mysl te¢ wyrazil Ernest
Hemingway, znawca duszy ludzkiej poszukujacej wyjscia z labiryntu wiel-
kich wspotczesnych dylematéw moralnych.

Racje mial Victor Hugo, kiedy mowit: ,,Nic na §wiecie nie jest silniejsze
od idei, na ktora przyszedt czas”. Powinni$my dzisiaj skupi¢ si¢ na okresleniu
takiej idei, aby doprowadzi¢ do zmian na lepsze w szkolnym wychowaniu
fizycznym.

\Y%

Nie mozemy jednak w tych rozwazaniach p6js¢ dalej bez dodatkowego
komentarza, a mianowicie, ze nasza praktyke wychowania fizycznego w spo-
sob przemozny zdominowata koncepcja celéw wychowania fizycznego usta-
nowiona w poprzednim wieku przez Eugeniusza Piaseckiego. Opart si¢ on
na greckiej tradycji. Wskazywal cztery gléwne paradygmaty: piekno, dobro,
prawde 1 dzielnos¢. Z tym jednakze zastrzezeniem, ze dla niego modelowym
rozwigzaniem byla Sparta, gdzie wysuwano cele spoteczne przed wychowa-
nie indywidualne, socjalizacj¢ przed kulture. Ciagle jeszcze tzw. ,,wychowa-
nie spartanskie” znajduje zwolennikéw, ktorzy ,,stuzbe spoteczng” przedkla-
daja nad ,,wybujaty” indywidualizm w obawie, Zze nonkonformizm podmyje
uregulowane brzegi demokracji.

A tymczasem, jak dowodzit Pierre de Coubertin dobrym rozwigzaniem
tego odwiecznego dylematu funkcjonowania instytucji spolecznych moze
by¢ druzyna pitki noznej. Tutaj zawodnicy grajg role naznaczone indywidual-
nym mistrzostwem w taki sposob, azeby chec osobistego wyroznienia si¢ nie
wchodzita w konflikt z celem wspolnym dla catego zespotu. Dochodzi do tego
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jeszcze wazny dla wspotczesnego systemu edukacji poglad, ze dobra druzyna
potrzebuje lidera, a wigc kogos, kto w trudnej sytuacji bierze na siebie wigk-
szg odpowiedzialnos¢, nie rozdaje zadan lecz pocigga za soba innych. Gra tak,
aby innym byto latwie;j.

VI

Myslac o takiej szkole, ktora najlepiej stuzy dziecku i1 wspdlnocie,
Pierre de Coubertin odwotywat si¢ przewaznie do antycznej Olimpii, gdzie
w szczegllny sposob przebiegata nobilitacja wychowania rozumianego po
sokratejsku, jako troska o dusz¢. Sokrates zauwazyl, ze ¢wiczenia i trening
sportowy upodobniajg si¢ do modlitwy (ascesis), w jednym 1 drugim wypad-
ku chodzi o to, aby zjedna¢ sobie przychylnos¢ bogdw, ktérzy kieruja losem
cztowieka. Olimpionik to ktos, kogo wskazywali sami bogowie na zwyciez-
c¢, przystugiwala mu zatem godnosc¢ herosa. CzgsC tych zastug sptywala tez
na jego najblizsze otoczenie i podnosita na duszy ludzi pozostajacych w tym
kregu.

Pierre de Coubertin grecki ideal wychowawczy przenidst do nowozytnego
olimpizmu. Obowiazywaly tu te same wartosci co dawniej, ale juz w odno-
wionej formie. Zamiast dawnego ujecia wychowania opartego na harmonii
duszy 1 ciata, ktory poréwnywat do dwukonnego zaprzegu, wprowadza w to
miejsce dodatkowe dwa konie, ktore maja symbolizowaé: migsnie i mysli,
wole 1 dzielno$¢. W takim ujeciu fatwiej jest w kregu wspolnych celow za-
znaczy¢ na scenie zycia role podkreslajace naturalne warunki i réznice roz-
wojowe oraz ich indywidualny stosunek do wartosci 1 osobliwy charakter.
Rozwdj dziecka przebiega jednocze$nie w naturze 1 kulturze, lecz zmiany nie
nastepuja podtug wieku kalendarzowego, lecz przebiegaja w zmiennym ryt-
mie biologicznym oraz zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi. Nowoczesna
szkota miata nie tylko uczy¢ przez zabawe, ale tez bezposrednio przygotowy-
wac do zycia, a nade wszystko stuzy¢ rozwojowi dziecka. Popularny stawat
si¢ na przetomie XIX 1 XX wieku poglad, ze jezeli szkota stanie si¢ miejscem,
gdzie wychowanie odbywa si¢ ,,przez spoleczenstwo” (Helena Radlinska),
w ktérym wplywy wywierajg rodzina, grupy rowiesnicze, spotecznos¢ lokal-
na i srodowisko kulturowe, taka szkota begdzie jednoczesnie bardziej powia-
zana przezyciami dziecka, zrownowazona w procesie wymiany doswiadczen
migdzy jednostkami, bedzie sprzyjata realizacji osobistych potrzeb, ekspresjl,
oddzwigku w dialogu miedzyludzkim. W zatozeniach takiej szkoty odnajduje-
my filozofi¢ olimpizmu jako ,,wartosci spotecznej”, ktora nie zamierza zmie-
nia¢ §wiata, do czego potrzebna bylaby rewolucja cywilizacyjna, obyczajowa
1 polityczna, lecz chce zmienia¢ czlowieka jako artyste wystepujacego w te-
atrze wlasnym, ktory nie tylko stawia dekoracje 1 gra rozne role w réznych
sztukach, ale przede wszystkim nadaje zyciu warto$¢, pisze scenariusz i do-

254



biera do swojej sztuki obsade na odpowiednim poziomie moralnym (Gustaw
Holoubek), a do tego konieczne jest wartosciowe wychowanie jako wprowa-
dzenie do kultury.

Pierre de Coubertin stawiatl takiej szkole dwa warunki: po pierwsze wy-
chowanie powinno si¢ odbywacé przez rozwoj, a po drugie — rozwoj powi-
nien odbywac¢ si¢ przez rados¢. Jezeli popatrzymy na przebieg wspolczesnej
reformy szkolnej to zauwazymy, ze warunki postawione przez Pierre’a de
Coubertina w nieznacznym stopniu wplywaja na przebieg debaty o§wiatowe;.
Zatamala si¢ reforma ,,szkoly dla szesciolatkow” Zostaly przygotowane ,,na-
rzedzia” dydaktyczne, sale do nauki wyposazone na wzor przedszkolny, place
do zabaw, jak na podworku, a nawet infrastrukture sanitarng przystosowano
do potrzeb najmtodszych uczniow. Wysitki szkoty 1 samorzadow lokalnych
napotkaly zorganizowany, spontaniczny opor ze strony rodzicow, ktorzy ar-
gumentom naukowym popierajacym reforme szesciolatkoéw, przeciwstawili
doswiadczenie zyciowe oparte na bezposredniej i aktywnej obserwacji dziec-
ka oraz pedagogike serca, ktéra rozwoj uczu¢ i emocje, a wigc wychowanie
dziecka, stawia wyzej niz dydaktyke, ktorg nalezy zacza¢ dopiero wtedy, kie-
dy dziecko dorosnie do stawianych mu przez szkole zadan.

Spojrzenie to rozciaggnat na cala nasza edukacje profesor Lukasz Turski,
wybitny fizyk, ktory zabierajac glos w publicznej debacie nad kryzysem
wspotczesne) edukacji, od przedszkola do uniwersytetu napisat: ,,Nie uczy¢
fizyki, uczy¢ dzieci” W tym stwierdzeniu odnajdujemy pierwszy warunek
sformutowany ponad sto lat temu przez Pierre’a de Coubertina.

Drugi warunek, uwzgledniajacy doniostg role zabawy w nauce dziecka
pojawit si¢ w nowym $wietle takze w debacie nad ,,szkota dla szesciolatkow”
Uznano oficjalnie, ze w wieku szesciu lat nauka powinna odbywac si¢ przez
zabawe. Nalezy si¢ domyslac, ze begdzie to takie nauczanie przez zabawg, kto-
ra ma przede wszystkim bawié, a przy okazji uczy¢. Zabawa przesadza o tym,
ze dziecko w swym otoczeniu spolecznym jest dzieckiem, tworzy 1 zmie-
nia swiat podlug wilasnej woli 1 wyobrazni, odczuwa ,,dar wolnosci” (Jozef
Tischner) i poznaje samego siebie w spotkaniu z innymi. Uczy si¢ myslenia
o mysleniu cztowieka (Barbara Skarga).

VIl

Ryszard Wroczynski zauwazyl, ze dewiza réznokierunkowej dziatalnosci
Pierre’a de Coubertina bylo: rebronzer la France par le sport — zahartowac
Francje przez sport. Idea jego byto odrodzenie Francji przez nowe wychowa-
nie, ktérego glownym zadaniem mialo by¢ polagczenie migsni i mysli w nie-
podzielng calosé.

Olimpizm dzisiaj to filozofia o globalnym zasi¢gu, w zalozeniach przypo-
mina pedagogike spoteczna, ktdra uznawata kulturg jako dobro powszechnie
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dostgpne, a nie jako ,,towar” reglamentowany dostepny dla wyzszych warstw
spolecznych.

Kultura zhumanizowana jest kulturg skierowana na cztowieka. Humanisci
— Jak powiedzial kiedys Petrarka — pragneli zy¢ wsréd Grekow i Rzymian,
a nie wsrod barbarzyncow, dla ktdrych kultura to sklep z rzeczami do nabycia
za pienigdze. To sposdb zycia, w ktorym ,,by¢” cziowiekiem wsrod ludzi waz-
niejsze jest niz ,,mie¢” — duzo i dla siebie.

Wychowanie jako wprowadzenie w $wiat kultury nie ogranicza si¢ do
swiadomego oddziatywania cztowieka na innego cztowieka czy na samego
siebie. Zawegzenie pojecia wychowanie do procesu interakcji ,,wychowawca -
wychowanek™ prowadzi do tego, ze zamiast dialogu i sporu o wartosci zjawia
si¢ na ,,boisku szkolnym” dawny pajdotryba z nieodzowng r6zga w r¢ku, kto-
rej uzywa w zaleznosci od sytuacji, raz, aby leniwego, nie doS¢ rozgrzanego
ducha pobudzi¢ biciem do wysitku i dwa, kiedy nadmierny zapal sprawia,
ze zawodnicy zapominaja o prawach i obowigzkach wynikajacych z ,,umowy
spotecznej”, ktdrg dobrowolnie przyjeli, wtedy uderzenia rozga przywracaly
pamig¢ o koniecznym zachowaniu umiaru — fronesis — jak tez i o tym, ze na-
grode zdobytg nieuczciwie nalezy napigtnowac 1 wyrzuci¢ poza boisko.

W wychowaniu olimpijskim czy sportowym chodzi raczej o pomoc udzie-
lang wychowankowi w zrozumieniu i rozwigzywaniu wlasnych problemow
niz o rozwigzywanie ich zamiast niego. Chodzi tez o to, aby wychowanek
dokonywal wyboréw korzystnych dla siebie i dla innych, a nade wszystko,
aby dokonywal wyboréw dojrzatych, stosownie do wieku, opartych na $wia-
domym 1 samodzielnym doswiadczeniu przebiegajacym w wysokim napieciu
emocjonalnym, np. podczas gry w dwa ognie albo jeszcze lepiej, jak na lekcji
boksu, gdzie wsréd kanonu dawnych greckich wartosci, takich jak prawda,
piekno 1 dobro, pojawia si¢ doniosta dla zycia spolecznego — dzielnos¢.

W naszym rodzimym kodeksie zawodowym, ktérego ramy wyznaczyl
Grzegorz Piramowicz w ,,Powinnos$ciach nauczyciela”, obecnosé¢ tych warto-
sci dowodzila, ze nauczyciel prowadzi uczniow w dobrym kierunku, rozwija
u nich dojrzalos¢. Jednak w dojrzatos¢ ucznia wyposazy¢ nie mozna, na doj-
rzalos¢ mozna pozwolic.

VIII

Sport rodzi sie w nas z ,,nadania kulturowego” lecz takze z wolnej woli
1 prawa do samorealizacji. Waznym czynnikiem w tworzeniu tozsamosci 0s0-
bowej ucznia-zawodnika jest doswiadczenie, w ktérym motywacja zewnetrz-
na ,,0d” $wiata, wylania si¢ pod wplywem motywéw wewngtrznych ,,do”
$wiata, aby z czasem przyja¢ dojrzatg indywidualnie i spolecznie posta¢ ,,nad”
swiatem. Trening na boisku sportowym symbolizuje wtasnie taka dobra szko-
t¢, w ktdrej to, co dobre dla szkotly i dobre dla spoteczenstwa mozliwe jest
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do pogodzenia pod warunkiem, ze w centrum zainteresowania nauczyciela
znajduje si¢ uczen, ktéry zgodnie ze swoja naturg i kulturg staje si¢ kim$ naj-
wazniejszym. Haslo ,,szkota dla ucznia” zastuguje na przypomnienie w XXI
wieku, trzeba jedynie wiaczy¢ je w przestrzen wartosci edukacyjnych.

Osobowa tozsamos$¢ dziecka formuje si¢ pod wplywem doswiadczen zdo-
bywanych w rzeczywistosci wspolnej wszystkim ludziom, a wigc takze wspol-
nym potrzebom biologicznym i spotecznym, mozna ja wigc nazwac ,,natura
cztowieka” Dzigki niej nie zrywamy catkowicie ,,obiektywnego” kontaktu
ze $wiatem, ale tez okreslamy wobec niego swoj dystans, ktéry pozwala nam
wspotzawodniczy¢ w osigganiu wartosci i uzasadniaé ich cene, wyznaczac
miejsce w kulturze, okresla¢ granice ,,specyficznie” ludzkiego dziatania, jako
autonomicznego czynu, w ktorym ze wzgledu na samoswiadomos¢ i samosta-
nowienie, ale rowniez ze wzgledu na swoje cialo, uobecnia si¢ podmiotowy
wymiar czlowieka.

H. Read pisal: ,,Czlowiek jest przede wszystkim tym, ktory tworzy.
TworczosC jest psychologicznym zaprzeczeniem zniszczenia. Dzieto sztuki
nie jest tylko ozdoba, jest wyrazem jednego z najglebszych instynktow czlo-
wieka, instynktu, ktéry go kieruje do rozszerzania zakresu zmystowego spo-
strzegania. Instynkt ten decyduje o rozwoju sztuki w okresie dziecinstwa i je-
§li zostanie przedtuzony na okres zycia dorostego, zwykle podnieca ludzi do
przedkladania dziatan konstruktywnych ponad dziatania niszczace”

Dziataniem najpetniej konstruktywnym jest sport jako forma sztuki zdol-
na do mobilizowania ludzi do tego, co szlachetne. ,,Ped zycia” manifestuje si¢
w sposoOb najbardziej autentyczny w okresie dziecinstwa, wtedy ksztaltuja si¢
naturalne potrzeby przezywania doswiadczen, radosci zycia, nieskrgpowane;j
swobody dziatania. Najlepsze jest wychowanie skoncentrowane wokoét dziec-
ka 1 na miar¢ jego osobowosci, a wigc wychowanie przez zabawy i1 gry, wy-
chowanie przez sztuke¢ jako synteze doswiadczenia 1 ekspresji tworczej (John
Dewey).

IX

W bogatym dorobku pedagogicznym Pierre’a de Coubertina powstalym
zpolaczenia greckiej paidei, doswiadczen szkoly w Rugby opartej na sportowe;j
samorzadnos$ci mlodziezy szkolnej oraz amerykanskiego wychowania przez
sztuke, Ryszard Wroczynski najwigcej uwagi poswiecit Coubertinowskiej
koncepcji wychowania artystycznego. Dzielo pt. Uwagi o wychowaniu pu-
blicznym nie zyskato wprawdzie takiego rozgtosu, jak publikacje poswiecone
idei olimpijskiej i ruchowi sportowemu, dzigki ktorym twodrca nowozytne-
go olimpizmu zdobyl swiatowg stawe. Z natury rzeczy biografowie Pierre’a
de Coubertina koncentrujg si¢ na podkreslaniu jego oryginalnego wkiadu
w budowanie struktury i filozofii olimpizmu jako zorganizowanego systemu
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wspolpracy 1 wspolzawodnictwa migdzynarodowego opartego na réwnosci
ras, religii 1 wspdlnot narodowych, gromadzacych si¢ co cztery lata pod flaga
olimpijska. Olimpijski festiwal sportu przestonil tymczasem nowoczesne pa-
trzenie Coubertina na 6wczesng szkote, ktora zamiast bawic 1 uczyé, wyzwa-
la¢ fantazje 1 przezywac sztuke, byta miejscem oferujacym dzieciom gltownie
tresci 1 metody podajace wiedzg rozdrobniona, encyklopedyczng, utozong we-
dlug przypadkowe) klasyfikacji, przeznaczonej do zapamigtania, w niewiel-
kim zwiazku z zyciem dziecka i jego potrzebami rozwojowymi, utrwalajace;
nickiedy falszywe punkty widzenia i wadliwe nawyki umystowe. Szkota ow-
czesna grzeszyla tez $lepota jesli chodzi o niedostrzeganie naturalnej potrzeby
ruchu u dzieci i mtodziezy. Poza rozdrobnieniem wiadomosci rzucat si¢ jesz-
cze w oczy nadmiar formulek, wielka ilos¢ poje¢ potocznych, powszechnie
przyjetych, co przeszkadzato w samodzielnym mysleniu i ograniczato swobo-
de ¢wiczenia si¢. Nawet boisko szkolne zajmowaty nudna gimnastyka, musz-
tra i wyrozumowane ¢wiczenia cielesne. Na to wszystko nakladala si¢ ciezka
1 nieatrakcyjna architektura, przez co szkota byta miejscem mato przyjaznym
dzieciom i mlodziezy. Ciasne i duszne pomieszczenia zle wplywaly na zdro-
wie uczniow.

Do takiej szkoty Pierre de Coubertin chciat wnies¢ ,,$wiatlo 1 powietrze”,
w postaci powszechnego sportu i elitarnego olimpizmu. Byt rzecznikiem do
dnia dzisiejszego popularnego we Francji przekonania, Ze losy narodu nie-
rozigcznie zwigzane sg z jakos$cig szkoty elementarnej oraz z elitarnymi stu-
diami uniwersyteckimi. Szkote $rednig uznawat za centralne ogniwo w syste-
mie edukacyjnym, ktora miata by¢ pomostem prowadzgcym do uniwersytetu.
W obu wypadkach szczegolnie duzg rolg spetnialo wychowanie artystyczne,
ktoére na szczeblu szkoly elementarnej miato mie¢ charakter praktyczny, nato-
miast z biegiem lat przeobrazalo si¢ w forme¢ wychowania przez sztuke 1 au-
tentyczng dzialalnos¢ estetyczna jako srodek formowania si¢ indywidualnosci
artystyczne;j.

Ryszard Wroczynski podkresla, ze tworca nowozytnego olimpizmu za-
mierzal wprowadzaé sztuke nie tylko do programoéow szkolnych, ale takze
wyznaczal jej miejsce poza szkotg i w srodowisku spolecznym. Zamiar ten
zrealizowal jedynie w ruchu olimpijskim, gdzie dzieki jego zdolnosciom dy-
plomatycznym i uporowi sztuka weszta do oficjalnych programow igrzysk
olimpijskich w formie konkurséw, po raz pierwszy w Sztokholmie w 1912
roku.

Patrzac na nowozytne dzieje pedagogiki sportowej, Pierre de Coubertin
sformutowat nastepujacy, krytyczny wobec samego siebie poglad: ,,Igrzyska
olimpijskie poszybowaly nad $wiatem jak srebrzysty sterowiec, natomiast
edukacja torowata sobie droge jak kret”

W tradycji polskiej pedagogiki spolecznej od Heleny Radlinskiej do
Ryszarda Wroczynskiego, w sposdb widoczny rezerwowano miejsce dla spor-
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tu. Blizsza tutaj byla praktyka boiska, w ktorej ujawniata swoj sens edukacja
permanentna, ksztalcenie ustawiczne, sporty catego zycia, przygotowanie do
kultury, zabawy, pracy i wypoczynku, kultury opartej na wspdlnocie wartosci
w srodowisku duzej i malej ojczyzny, w skali lokalnej i globalnej, gotowosci
do obrony takich wartosci jak wolnos¢, demokracja, tolerancja i wychowanie
dla pokoju. W bezposrednim sgsiedztwie jest tez miejsce na zakorzenienie
sie w zyciu spolecznym naszej szkoty teorii i praktyki olimpijskiej jako pola
oddanego pod uprawe kalokagatii, gdzie ujawnia si¢ indywidualna wielko$¢
cztowieka jako artysty 1 romantycznego bohatera, ktory wysitkiem ducho-
wym przekracza granic¢ wlasnej natury.
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