RECENZJE 1 OMOWIENIA

STANISEAW DZIEKONSKI, FORMACJA CHRZESCIJANSKA DZIECKA
W RODZINIE W NAUCZANIU KOSCIOEA OD LEONA XIII DO JANA PAWEA
11, WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA
WYSZYNSKIEGO, WARSZAWA 2006, SS. 619.

Historig zycia poszczegdlnych oséb, jak i calych spoteczenstw
mozna obrazowo okresli¢ jako zawody miedzy wychowaniem a kata-
strofa. To nieustanna batalia migdzypokoleniowa, zmaganie si¢ pod-
staw zycia 1 jego nieodwracalnego obumierania. Wtasnie obecne po-
kolenia ciesza si¢ niezwyklym przywilejem, jakim jest upadek naj-
wigkszych totalitaryzmow politycznych i1 ideologicznych w historii
wspoélczesnej (nazizmu, komunizmu 1 liberalizmu), ale jednoczesnie
czasy te sa pelne znakdéw zapytania i zawilosci. Stad tez poczesne
miejsce w antropologiczno-edukacyjnej oraz spoleczno-pastoralnej
mysli Kosciota zajmuje problematyka wychowania. Bez jej zdobyczy
nie mielibySmy pewnie najwartosciowszych idei Soboru Watykan-
skiego II oraz nie mogtaby doj$¢ do glosu tzw. teologia rzeczywistosci
ziemskich. Na rynku wydawniczym nie brak ksiazek, ktére swoim za-
siggiem obejmuja tylko pewne fragmenty rzeczywistosci. To sprawia,
Ze nie sposob, zgodnie z kanonami metodologicznymi, snu¢ wyczer-
pujacych projektéw i koncepcji, nie czyniac w nich tym samym daleko
idacych redukeji 1 btednych uproszczen. Moga zatem cieszy¢ ksiazki,
ktorych autorzy, $wiadomi powyzszych postulatow, podjety temat
prezentuja w sposob calosciowy 1 przekonujacy. Niewatpliwie, nalezy
do nich pozycja ks. Stanistawa Dziekonskiego, autora ksiazki Forma-
cja chrzescijanska dziecka w rodzinie w nauczaniu Kosciota od Leona
XIII do Jana Pawla II. Autor nie tylko rzetelnie podjat sig, ze wszech
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miar potrzebnej, analizy dokumentéw Magisterium Kos$ciota, ale
wreez zmusit czytelnika do poszukiwan i zajgcia osobistego stanowi-
ska w najwazniejszych kwestiach edukacyjnych, za co mozna mu by¢
wdzigcznym.

Ksiadz Stanistaw Dziekonski nie pozostaje jedynie na ptaszczyz-
nie (meta-) teoretycznych i teologicznych rozwazan, ale z duza precy-
zja metodologiczng tak umiejetnie prowadzi wywod kolejnych tez, iz
odbiorca, pochtonigty lektura ksiazki, zostaje przez Autora w pewien
sposOb zaangazowany w prowadzony dyskurs. To sprawia, ze czytel-
nik moze odby¢ niezwykla przygode poznawcza, zaprojektowana na
trzy obszerne akty interpretacyjne: Podstawy misji wychowawczej ro-
dziny, Wspomaganie osobowo-spotecznego rozwoju dziecka 1 Forma-
cja do wiary dojrzatej. W rozdziale pierwszym Autor przedstawia
zrédta wychowawczego postannictwa rodziny, zdecydowanie uwypu-
klajac dwa zasadnicze fundamenty: prawo natury oraz powotlanie
chrzescijanskie. To z nich — w ocenie ks. Stanistawa Dziekonskiego —
wyptywaja prawa i obowiazki rodzicoOw oraz rodziny do wychowania
dziecka. W rozdziale II ukazuje integralny (holistyczny) rozwoj dziec-
ka na ptaszczyznie osobowo-spotecznej. Wyrdznikiem jest tu stowo
»~formacja”, ktore w jezyku teologicznym nabiera szczegdlnego sensu
1 wymiaru biblijnego. W zadnym wypadku nie moze by¢ tu mowy
o pedagogicznej tresurze wedlug odgdrnie i autorytarnie ustalonego
ideatu wychowawczego, gdyz — jak stusznie zauwaza ks. Dziekonski
— wielu dziatan edukacyjnych nie da si¢ do konca zaplanowac i prze-
widzie¢, a ponadto — wiara zawsze pozostaje taska i1 tajemnica osoby
ludzkiej. Zwornikiem podjgtych analiz jest rozdzial trzeci, w ktérym
Autor podejmuje temat formacji do wiary dojrzatej, jako gldéwnego ce-
lu wychowania chrze$cijanskiego, ,,umozliwienia dziecku — pisze ks.
Dziekonski — poznania Boga 1 nawiazania z Nim kontaktu™ (s. 30).

Ksiazka ks. Stanistawa Dziekonskiego to pozycja interdyscypli-
narna, cho¢ nie ma ona charakteru, sensu stricte, komparatystycznego.
Mamy tu do czynienia z ogromnym bogactwem tematow, ktore sg od-
czytywane i interpretowane w roznych znaczeniach, kontekstach i1 od-
niesieniach. Autor, jako znany teolog i katechetyk, nie tylko nie ucieka
przed problematyka filozoficzna, gdy siega np. do filozofii podmiotu
czy antropologicznego redukcjonizmu (s. 37.231-234), przed historia
wychowania 1 wspotczesnymi tendencjami pedagogicznymi, ale wie-
lokrotnie korzysta z osiagnig¢ wspotczesnej humanistyki, odwotujac
si¢ do kontekstow pedagogicznych, dydaktycznych i psychologicz-
nych (s. 229). Dokonuje przy tym uzasadnionej analizy etymologicz-
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no-semantycznej takich poje¢, jak ,,wychowanie”, ,,samowychowa-
nie”, ,,formacja chrzescijanska”.

Ten moment nalezy uzna¢ za niezwykle wazny, gdyz obecnie da-
je si¢ zauwazaC postgpujace rozchwianie aksjonormatywne. Benedykt
XVI w pierwszej swojej encyklice Deus caritas est podkresla: ,,W tym
kontekscie przeszkodg stanowi przede wszystkim jezyk. Termin «mi-
tos¢» stat sig¢ dzi$ jednym ze stéw najczesciej uzywanych 1 takze nad-
uzywanych, ktérym nadajemy znaczenia zupetnie rdzne. Jesli tematy-
ka tej encykliki koncentruje si¢ na problemie rozumienia i praktyki
mitoéci w Pismie Swietym i Tradycji Kosciota, nie mozemy po prostu
pomina¢ znaczenia tego stowa w réznych kulturach i wspdtczesnym
jezyku. Wspominamy przede wszystkim szerokie pole semantyczne
stowa mitos¢” (n. 2). Cho¢ obecnie z jednej strony dochodzi do pew-
nej polaryzacji i czytelno$ci stanowisk, to z drugiej daje si¢ zaobser-
wowa¢ daleko posunigte rozmycie aksjologiczne. Jezyk zaczyna tra-
ci¢, z szybkoscia ciagu geometrycznego, swoja wiasciwa misje i fun-
damentalne zadanie, jakim jest komunikacja interpersonalna, oparta na
klasycznym schemacie ogoélnej teorii znaku (spotkanie adresata
z nadawca). Zaczyna tworzy¢ si¢ dominanta wspdlczesnych przeobra-
zen cywilizacyjnych, ktdra jest nieostro$¢ 1 wzgledno§¢ komunikatow
(Jezyka). Terminy i stowa, nawet — a moze przede wszystkim — na
ptaszczyznie naukowej (czasami w imi¢ samej nauki!) sa stosowane
w réznych znaczeniach (semantyka), wzajemnych odniesieniach (syn-
taktyka) i kontekstach (denotacje i konotacje). Wielokrotnie obserwuje
si¢ zachwianie ogblnej teorii znaku (semiotyka), ktora powinna spet-
nia¢ funkcje¢ komunikacji 1 spotkania nadawcy z adresatem — a nie
spehia. Jezeli bowiem pedagogika jest definiowana (zgodnie z ogolna
teorig znaku) jako nauka o wychowaniu, to jedynym stowem bezspor-
nym jest tutaj przyimek ,,0”.

Lektura ksiazki ks. Stanistawa Dziekonskiego kaze podkresli¢
bardzo komunikatywny sposob wyktadu problematyki. Autor, zgodnie
ze wspotczesnymi standardami semiotycznymi, operuje jezykiem czy-
telnym 1 zrozumiatym. Jest to jezyk nie tylko poprawny, ale i1 pigkny,
a przy tym — $cisty. Tak zredagowana praca ufatwia nietatwy odbior
problematyki, pomagajac §ledzi¢ mys$lenie Autora 1 stopniowe przygo-
towywanie wnioskéw do ostatecznego rozwiazania postawionego
w tytule problemu. Nalezy wnioskowac, ze jest to bardzo cenne osia-
gnigcie, gdyz Autor nie tylko radzi sobie z postawiona problematyka,
ale potrafi ja tak zaprezentowac, by nie nuzyla czytelnika, bo przeciez
krytyczna analiza zrodet od Leona XIII do Jana Pawta II (czasowa
przestrzen 100 lat) nie nalezy do zadan prostych, gdy $wiadomie, bo
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tak nalezaloby przypuszcza¢, chce si¢ uniknaé niepotrzebnych powto-
rzen i powrotow do tych samych tematoéw i kontekstow.

Ksiadz Stanistaw Dziekonski nie zapomnial takze o nieodzow-
nym uscis$leniu metodologicznym. W swoich analizach odwoluje si¢
do trzech wymiardéw ludzkiego poznania — do diachronicznego (histo-
rycznego), holistycznego (caloSciowego) oraz synchronicznego (ta-
kiego, ktore taczy wszystko to, co jest wspotczesne 1 dzieje si¢ w okre-
Slonej przestrzeni historyczno-kulturowej — Sitz im Leben). Bardzo
cenne w omawiane] ksigzce jest kontekstualne odnoszenie tresci
przewodnich w oparciu o bardzo bogata literaturg ojczysta. Mozna
jednak odczuwac¢ pewien rodzaj niedosytu, wynikajacego w duzej
mierze z braku odwotlania si¢ do wspotczesnej literatury obcojezycz-
nej. Rekompensata jest na pewno ogromne bogactwo zrodtowe;j litera-
tury witoskiej. Skoro dokumenty wydawniczo zwiazane sa zwlaszcza
z Watykanem, to w petni uzasadnione jest wyeksponowanie witasnie
autorow wtoskich. W Zadnym stopniu nie zaktdca to i nie obniza wy-
sokiego poziomu wyktadu, ktéry zostat zbudowany gtéwnie przy po-
mocy metody historycznej i analityczno-syntetycznej. Prezentowane
w dokumentach Kos$ciota powszechnego wypowiedzi zostaty przez ks.
Dziekonskiego poddane nie tylko prostej analizie, ale tez wzajemnemu
poréwnaniu, interpretacji i krytycznej ocenie (s. 28-29).

Autor stwierdza, ze pierwszym, niezbywalnym i podstawowym
miejscem wychowania powinna by¢ rodzina, nast¢pnie szkota (spote-
czenstwo) 1 Koscioél. Zachowanie powyzszej hierarchii okazuje sig
brzemienne w skutkach, gdyz zgodnie z nia szkota jest wspolnota
wspomagajaca rodzing, a nie ja zastepujaca lub wyreczajaca. Niezwy-
kle istotnym warunkiem wypelnienia przez szkote swej misji jest bli-
ska wspolpraca z rodzicami i docenianie niezastapionej i pierwszopla-
nowej roli w wychowaniu — witasnie rodziny. Wedtug soborowej od-
nowy teologicznej, fakt macierzynstwa i ojcostwa naklada na rodzi-
coOw obowiazek wychowania dziecka i1 daje im pierwszenstwo wzgle-
dem innych podmiotéw odpowiedzialnych za wychowanie. Przekazy-
wanie zycia i wychowanie jest gldwna misja wtasnie rodzicéw. Ewen-
tualny brak wychowawczego zaangazowania si¢ rodzicow jest trudny
do zastapienia. To rodzice maja niezwykly przywilej — prawo i obo-
wiazek — wyboru szkoty dla swoich dzieci oraz podejmowania decyzji
o rodzaju nauczania i wychowania religijnego. Tak wigc misja wy-
chowania mlodego pokolenia przypisana rodzicom przybiera forme
ich apostolskiego postannictwa (s. 66), a zesrodkowana jest w koncep-
cji rodziny jako domowego Kosciota (s. 182-196), ktéry w petni wpi-
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suje si¢ w modlitewne i ,,sakramentalizujace” zycie Ko$ciota parafial-
nego, lokalnego i powszechnego (s. 444-544).

W tym miejscu nalezy by¢ wdzigcznym Autorowi za Jego erudy-
cyjny, kompetentny i przekonujacy wyktad w sprawie rzeczonej for-
macji chrzescijanskiej dziecka w rodzinie, ktéra w wychowaniu mio-
dego pokolenia zawsze cieszyta si¢ wyjatkowo sprawdzonym autory-
tetem 1 na przestrzeni dziejow byta nie tylko bastionem i ostoja warto-
sci, ale 1 kuznia charakterow — mistrzowska ars artium et scientia
scientiarum. ,,Z. teologicznego punktu widzenia formacja czlowieka
jako osoby ludzkiej moze oznaczac: rozwijanie dobrych ziaren, ktére
Stworca zlozyt w cztowieku, usuwanie wigzéw zta krepujacych du-
chowe moce czlowieka oraz niwelowanie wynaturzen bgdacych kon-
sekwencja zaangazowania w prace niepotrzebne, a nawet destrukcyj-
ne” (s. 230). Gdy na naszych oczach i niejako za naszym cichym
przyzwoleniem, nie tylko nad instytucja szkoly (tradycyjna $wiatynia
wiedzy 1 madrosci), ale i nad rodzina zawisly czarne chmury, trzeba
powrdci¢ do tematow podstawowych 1 zasadniczych: kim jestem?
skad wyszedlem? dokad zmierzam? Jezeli bowiem terazniejszo$¢
znajduje swe pelniejsze wytlumaczenie w przesziosci, warto zapytac:
jak byto w przesziosci? (s. 545). Wydaje sig, ze to, co wczoraj bylo
czyms$ oczywistym 1 imperatywnie wiazacym wszystkich, dzisiaj zo-
staje poddane spolecznej dyskusji i demokratycznemu wyborowi.

Czasy wspotczesne mozemy z cala pewnoscia okresli¢ mianem
»epoki debaty”. Rozdyskutowane spoteczenstwo, wzmocnione wielo-
krotnie zakwestionowaniem autorytetow i norm spoteczno-moralnych,
tak bardzo zajeto si¢ soba, ze stracito z pola widzenia to, co najwaz-
niejsze — perspektywe przysztosci: w tym przypadku — miode pokole-
nie. Obecnie dostrzega si¢ coraz wigcej mtodziezy, ktéra mozna na-
zwaé ,,niedostosowana”, ,,dysfunkcyjna” czy tez ,trudna”. Z jednej
strony, dzieciom tatwo popas¢ w kompleks Narcyza, przejawiajacy sig
samouwielbieniem i samozadowoleniem, egoizmem i egocentryzmem.
Z drugiej jednak strony, cztowieka pociaga szybki i tatwy sukces. Stad
tez wiedziony dzialaniem 1 sita — w przeciwienstwie do kompleksu
Narcyza — moze popas¢ w kompleks Heraklesa. Cho¢ znaczny procent
winy zdaje si¢ wspotczesnie obciazaé dzieci 1 mlodziez, to czy byliby
oni w stanie bezczesci¢ to, co od wiekéw stanowi pewne nienaruszal-
ne zasady, gdyby nie czuli solidarnosci wielu rodzicoéw i ich nadwraz-
liwego systemu partnerstwa (tzw. wychowanie bezstresowe i wycho-
wanie bez arbitra)? Rodzi si¢ falszywe i1 bardzo niebezpieczne przeko-
nanie, ze najprostsza droga do odzyskania nadziei na sukces prowadzi
poprzez zrelatywizowanie badz zakwestionowanie wiedzy 1 w ogole
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spolecznej pozycji i autorytetu nauczyciela. To typowo pyrrusowe czy
tez kadmejskie zwycigstwo, kiedy straty nie tylko przekraczaja jego
realng wartos¢, ale i zadna ze stron nie moze by¢ zadowolona. Wydaje
sig, Zze napigcie istniejace pomigdzy dwiema skrajnymi postawami —
Narcyza 1 Heraklesa — moze roztadowaé zasada ztotego srodka (nec
temere, nec timide — ani zuchwale, ani bojazliwie). Nie wolno wigc
zrezygnowac z niczego, co moze miode pokolenie ocali¢ przed zgub-
nym zapatrzeniem si¢ w siebie, oczywiscie z pomoca swoich najbliz-
szych, a przede wszystkim — rodzicow, ktorym wszak Koscidt juz na
poczatku swego istnienia powierzyt chrzescijanska formacj¢ dziecka
(s. 14.31).

W programie wychowania chrze$cijanskiego istnieje wielki po-
tencjal. Istota cztowieka moze wydoby¢ si¢ z podswiadomosci 1 sta¢
si¢ $wiadomie kierujaca poruszeniami ,,ja” psychicznego. Wychowa-
nek, jak kazda osoba, potrzebuje mitosci i zrozumienia, by ten potgzny
potencjal mégl urzeczywistnié, a do tego potrzebuje wspdlnoty, wia-
$nie wspolnoty wychowujacej. Nalezy tu wskaza¢ dwa modele wy-
chowawcy: funkcjonariusza i mistrza. Wedhlug pierwszego, wychowa-
nie stwarza specyficzny obraz, kiedy to rodzic, nauczyciel lub kate-
cheta staje si¢ najemnikiem i urzednikiem (funkcjonariuszem), a pro-
ces wychowawczy przybiera przedmiotowy sposéob traktowania ucznia
(nie chodzi tu o pedagogiczne uprzedmiotowienie ucznia w procesie
dydaktycznym, podczas ktérego w uczniu dokonuje si¢ w sposob pla-
nowy, celowy i systematyczny zmian jako$ciowych i ilosciowych!).
Przyktadem takiego wiasnie podejécia jest nastawienie ucznia 1 wy-
chowawcy na teoretyczne poznanie. Mysl Kosciota wskazuje, ze taki
model zagubit wolno$¢ pojeta od — do, gdyz miernikiem jest tu prawo,
system spoteczny, kontrola i przymus. Bardzo negatywny jest model
autorytetu oparty na wtadzy i sile, ktory sprawia, ze rola i wartos¢ wy-
chowawcow trwaja tak dlugo, jak dtugo trwa porzadek, ktérego strze-
ga lub osoba, ktora reprezentuja. Wychowanie takie, chociaz przynosi
szybkie owoce, jednak mato angazuje wychowujacych i jest nietrwate.
Wraz ze zmiang wychowawcy-strdza rodzi si¢ zmiana postawy ucznia
i tym samym budzi nieokietznane pragnienie odwetu za ,,czas ucisku
1 zniewolenia”.

W optyce osobowej wychowanie jest spotkaniem osob: wycho-
wujacych 1 wychowywanych, nauczajacych i uczacych si¢. Dokonuje
si¢ ono na potrojnej plaszczyznie, a zaangazowane sa zawsze trzy
podmioty: uczen, rodzice, wychowawca. Wychowawca-mistrz jawi si¢
jako odstaniajacy $wiat warto$ci i pomagajacy uczniowi w dokonaniu
wyboru wigkszego dobra i dalszym pomnazaniu go. Prowadzi wy-
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chowanka ku triadzie: prawdy, dobra i pigkna. Mistrz staje si¢ praw-
dziwym pedagogiem, w pelnym tego stowa znaczeniu, gdyz etymolo-
gicznie pedagog to ten, ktory prowadzi ucznia. Wychowawca zdoby-
wa autorytet nie sita i pozycja spoteczna, ale ,,byciem” poprzez auten-
tycznos$¢ (nie ma tu mowy o masce 1 graniu roli) i szczeros¢ (verba
docent, exempla trahunt).

Wychowanie potrzebuje dialogu, a nie monologu czy terroru,
gdyz kto w atmosferze prawdziwej rozmowy kieruje si¢ mys$la o wia-
snym oddzialtywaniu jako méwcy tego, co powinno samo przez niego
przemowic, ten dziala jak niszczyciel. Na poczatku takiej drogi umiera
dialog, ustaje rozmowa, a ostatecznie gina relacje migedzyosobowe.
W formacji chrze$cijanskiej rodzice powinni tak ksztaltowac relacje
z dzie¢mi, by zjednoczy¢ swoja rodzicielska powinnos¢ wychowaw-
cza z wysitkami duszpasterzy i1 szkoty, ktéra tylko w takim uktadzie
solidarnosci z domem rodzinnym moze cieszy¢ si¢ z prawdziwych
sukcesOw. Powinni umie¢ rezygnowaé z wygoérowanych ambicji ro-
dzicielskich, zwlaszcza wtedy, gdy sa nieobiektywne i nieuprawnione.

Cho¢ Magisterium Kos$ciota ulegato permanentnej ewolucji, cho¢
roznie byly rozktadane akcenty w definicji (okresleniu) matzenstwa,
mig¢dzy zrodzeniem i wychowaniem potomstwa (ludzkim, religijno-
moralnym, liturgicznym i eklezjalnym) a dobrem matzonkéw, to Smia-
fo mozna powiedzie¢, ze tylko takie wychowanie moze zagwaranto-
wa¢ odrodzenie moralne naszych rodakéw, gdzie ,,wigcej by¢” bedzie
miato zawsze pierwszenstwo przed ,,wigcej mie¢”. Twierdzenie to na-
lezy uzna¢ za wrgcz fundamentalne, biorac pod uwage, ze ,,wspoicze-
sna rodzina podlega postgpujacej dechrystianizacji i laicyzacji. Rodzi-
ce coraz czesciej wykazuja pewnego rodzaju dysfunkcyjnos¢ w reali-
zacji chrze$cijanskiej formacji dziecka. Przypomnienie rodzinie o jej
obowiazkach dotyczacych ksztaltowania dziecka nie wystarczy. For-
macji stalej potrzebuja sami rodzice. W jej programie winna znalez¢
si¢ problematyka dotyczaca podstaw wychowawczego postannictwa
rodzicow i rodziny” (s. 552).

We wspotczesnej kulturze ponowoczesnej, dobie sekularyzacji
i demontazu depozytu wiary, epoce konsumpcjonizmu, hedonizmu
1 tatwego stylu zycia — nie opisy rzeczywistosci, nie mechanizmy kul-
turowo-socjologiczne zdecyduja o przysztosci, ale §wiadectwo zycia —
zarowno wychowujacych, jak 1 wychowywanych, autentyczna tozsa-
mos$¢ chrze$cijanska mistrza i ucznia. Mlodziez ciagle czeka na mi-
strza! Platon o swym najzdolniejszym uczniu Arystotelesie miat po-
wiedzie¢, ze zachowuje si¢ jak Zrebak, ktory kopie swoja matke, wy-
ssawszy z niej uprzednio mleko. Wowczas Arystoteles odpowiedziat:
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Amicus Plato, sed magis amica veritas (Platon jest mi przyjacielem,
lecz drozsza jest mi od niego prawda) i mimo réznicy pogladow — po-
zostal w Akademii. Tak wigc chrzescijanska formacja dzieci opiera si¢
przede wszystkim na $§wiadectwie i autentyzmie zycia wychowujacych
1 wychowywanych, formatoréw i formowanych, na autentyzmie bija-
cym z samego zrodha i doswiadczenia wiary: ,,Swietymi badzcie, bo Ja
jestem swigty” (1P 1,15-16).

KS. WOJCIECH CICHOSZ
GDANSKIE SEMINARIUM DUCHOWNE
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