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1. Wprowadzenie

Szczegolnie pedagogika Jacka Woronieckiego (1878-1949) cieszy
si¢ w ostatnich latach duzym zainteresowaniem poznawczo-badawczym.
Wznawiane sa prace tego autora oraz powstaja opracowania na temat
jego pogladow wychowawczych'. Zas dorobek Feliksa Wojciecha Bed-
narskiego (1911-2006), ktory od 1954 roku dziatat na Emigracji, jest
wciaz stosunkowo mato znany. W roku 1994 Bednarski otrzymat dokto-
rat honoris causa 6wczesnej Akademii Teologii Katolickiej (dzi§ Uni-
wersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego). Jego promotorem byt wy-
bitny historyk filozofii oraz teoretyk wychowania, Prof. Mieczystaw
Gogacz. Popularyzacji pogladéw Bednarskiego podjat si¢ migdzy inny-
mi T. A. Bek w swojej rozprawie doktorskiej’. Mozna pokusié¢ sig
o uwagg, ze pedagogika Woronieckiego i Bednarskiego wciaz stanowia
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' Zob. np. Czlowiek, moralnosé, wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woroniec-

kiego, red. J. Gatkowski, Lublin 2001. Pelna list¢ publikacji Woronieckiego podaje
S. Bareta. Zob. Spis publikacji o. Jacka Woronieckiego OP, ,Roczniki Teologiczno-
Kanoniczne”, 6(1960), nr 1-2, s. 77-89.

> Przy omawianiu pogladow Bednarskiego odwoluje si¢ do pionierskiej roz-

prawy doktorskiej T. A. Beka, Filozoficzne podstawy teorii wychowania w ujeciu
F. W. Bednarskiego O.P., Warszawa 2002 [msp. Biblioteka UKSW], s. 1-228. Petlna
bibliografi¢ Bednarskiego podaje J. Wichrowicz, O. Feliks Wojciech Bednarski, ,,Stu-
dia Theologica Varsaviensia”, 32(1994), nr 1, s. 167-192.



MIKOEAT KRASNODEBSKI

cenng wychowawcza inspiracj¢ i jako takie domagaja sig, by odczyta¢
je na nowo’.

Wydaje sig, ze pedagogika cnot wciaz czeka na swoje odkrycie.
Jak sadza badacze (M. Scheler, K. Wojtyta, J. Woroniecki, A. Roba-
czewski, H. 1 B. Kiere$) nalezy aretologii odrzuconej w nowozytnej
1 wspotczesnej kulturze, przywroci¢ nalezyta pozycje. Max Scheler juz
1909 roku postulowat o rehabilitacj¢ cnoty (Zur Rehabilitierung der Tu-
gend)®. Po drugiej wojnie $wiatowej na Zachodzie Europy podejmowano
badania nad teoria cnoty’. W Polsce podejmowali ja gldwnie Woroniec-
ki i Bednarski, a ostatnio: M. Mroz’, J. Kielbasa’ i A. Andrzejuk8
i T. Stepien’. Jednak tylko Woroniecki i Bednarski nadaja jej pedago-
giczne znaczenie.

> M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wy-

chowania, Warszawa 2009, s. 104-127; B. Kieres$, O personalizm w pedagogice. Studia

i szkice z teorii wychowania, Lublin 2009.

* M. Scheler, O rehabilitacji cnoty, thum. R. Ingarden, S. Kotaczkowski, War-

szawa 1937.

> 'W. Brezinka, Erziehung als Lebenhilfe. Eine Einfiihrung in die pidagogi-

sche Situation, Wien 1971; Tenze, Wychowanie i pedagogika, Krakow 2005, s. 94-96;
H. W. von Wright, The varieties of Goodness, London 1963; P. Geach, The Virtues,
Cambridge 1979; F. Foot, Virtues and Vices, w: Virtues and Vices and Other Essays in
Moral Philosophy, Oxford 1978; Tenze, Utilitarianism and the Virtues, ,,Mind”,
94(1985), s. 196-209; A. Maclntyre, After Virtue, Notre Dame 1981; F. Ricken, Kann
die Moralphilosophie auf die Frage nach dem «Etichen» verzichen?, , Theologie und
Philosophie®, 59(1984), s. 161-177; P. Schmitz, Tugend — der alte und der neue Wege
zur inhaltlichen Bestimmung des sittlich richtigen Verheltens, ,,Theologie und Philoso-
phie®, 54(1979), s. 161-182; J. Endres, Tugend im Widerspruch, ,,Theologie der Ge-
genwart™, 26(1983), s. 116-26; J. Pieper, Traktat iiber die Klugheit, Leipzig 1937;
Tenze, Zucht und Mafs. Uber die vierte Kardinaltugend, Leipzig 1939; Tenze,
Aktualnos¢ cnot kardynalnych. Madros¢, sprawiedliwos¢, mestwo, umiarkowanie,
,,Roczniki Filozoficzne”, 24(1976), nr 2, s. 97-108; Tenze, Menschliches Richtigsein.
Die Kardinaltugenden — neu bedacht, Freiburg 1980.
6 M. Mréz, Madros¢ zycia, Torun 2003.

7 J. Kietbasa, Warto$¢ skonkretyzowana, czyli o cnocie roztropnosci i kontro-

wersjach z niq zwiqzanych, ,,Znak”, 46(1994), nr 471, s. 19-35; Tenze, Szkic o mestwie.
Wstepne uwagi o pozycji mestwa w swiecie wartosci, ,,Znak”, 47(1995), nr 479, s. 82-
96.

¥ A. Andrzejuk, Uczucia i sprawnosci. Zwiqzek uczué i sprawnosci w Summa

Theologiae Tomasza z Akwinu, Warszawa 2006.

’ T. Stepien, Podstawy tomistycznego rozumienia czlowieka, Warszawa 2003.
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Pedagogika Jacka Woronieckiego to ,.etyka praktyczna” — czgs$¢
filozofii, ktéra ma za zadanie wewngtrzne przetworzenie czlowieka'.
Jest to teoria wychowania wyrastajaca z klasycznej paidei, w sposob
za$ szczegllny z antropologii i etyki Arystotelesa i Tomasza z Akwinu,
ale réwniez z tradycji  patrystycznej i scholastycznej (Kajetan,
F. Suarez) oraz samego autorytetu Pisma Swietego. Jego paideia tworzy
wigc ,,wieczysta” teoria wychowania — paedagogia perennis.

Pedagogika Feliksa Wojciecha Bednarskiego osadzona jest w filo-
zofii moralnej Tomasza z Akwinu oraz etyce wychowawczej Jacka Wo-
ronieckiego. Nie tylko wychowanie tomistyczne jest przedmiotem roz-
wazan 1 analiz Bednarskiego. Polemizuje m. in. z pogladami S. Baleya,
J. Pastuszki, J. Korczaka, M. Kreutza, S. Szumana, S. Kunowskiego,
B. Nawroczynskiego, F. Foerstera i A. S. Makarenki. Metodologicznie
jest zblizony do szkoly Iwowsko-warszawskiej (T. Kotarbinski,
M. Ossowska, T. Czezowski)''. Pedagogika to nauka o wychowaniu
1 zarazem czg$¢ etyki, postugujaca si¢ w uzasadnianiu swych wnioskow
danymi psychologii rozwojowej 1 wychowawczej oraz wspierajaca si¢
na badaniach innych nauk, takich jak biologia, psychologia, socjologia
i historia'”. Stad Bednarski w swojej teorii wychowania sigga
tez do wspodlczesnych mu nurtéw pedagogicznych, z ktérymi krytycznie
polemizuje oraz rezultatdéw nauk spotecznych i przyrodniczych.

Jednak wydaje sig, iz wspdlnym mianownikiem tych ujgé jest fun-
dament tomistyczny, ktory osadzony jest w tradycyjnym odczytaniu my-
$li Akwinaty. W niniejszym tek$cie zostana zarysowane tomistyczne
przedzalozenia tego nurtu filozofii oraz omowione perspektywy pedago-
giczne, ktore si¢ z nim wiaza.

19 Juz kilkakrotnie zwracali$my uwage na to, jak fatalnie odbito si¢ i na etyce

i na pedagogice to ich rozerwanie, datujace si¢ od XVI w. Teraz przyszta kolej na za-
sadnicze rozwazenie tego zagadnienia i na omowienie ex professo tego sktadnika na-
szego postgpowania moralnego, ktory ma mu nada¢ jego stalo$¢ i sprawnos¢, czyli
innymi stowy na opracowanie w ogélnym zarysie struktury wychowawczej czlowie-
ka”. Cyt. Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1999, s. 329.

""" Zob. F.W. Bednarski, Egzystencjalny charakter zasad etyki, Rzym 1962;
tenze, O celowosciowe ujmowanie moralnosci i norm etycznych, ,,Ruch Filozoficzny”,
27(1979), nr 2, s. 129-145.

2 Tenze, Zagadnienia pedagogiczne, Londyn 1982, s. 57.
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2. Tomizm tradycyjny i neoscholastyka tomistyczna

Tomizm tradycyjny stanowi jedna z historycznych wersji odczyta-
nia my$li Tomasza z Akwinu'’. Tomizm tradycyjny historycy filozofii
okreslaja rowniez mianem tomizmu zachowawczego, paleotomizmu czy
neopaleotomizmu. Historycznie ujmujac, zrodet tomizmu tradycyjnego
mozna doszukiwad si¢ juz u ucznidow i pierwszych komentatorow pogla-
dow Tomasza. Nastgpnie jego fundament stanowia wielkie syntezy pisa-
ne w formie komentarza do dziet i w duchu filozofii Akwinaty (Jan
od $w. Tomasza, Kajetan), ktore faktycznie stanowia szeroko rozumiana
scholastyke. Zawieraja wigc erudycj¢ swoich czasow: poglady Augusty-
na, neoplatonizmu i arystotelizmu chrzescijanskiego, szkotyzmu a nawet
$lad dyskusji z filozofig arabska i awerroizmem lacinskim'®. Stad ten
powstaty w drugiej potowie XIX wieku nurt filozoficzny odwolujacy sie
do tego dziedzictwa, przyjal nazwe neoscholastyki, ktéra miata w zamie-
rzeniu jej autorOw przyczyni¢ si¢ do odrodzeniem filozofii Tomasza.
Jednak neoscholastyka odwotujaca sig¢ chetnie do osoby i1 pogladéw To-
masza z Akwinu, nie byla jedynie wyktadnia jego nauki. Stanowita szer-
sze, wewngtrznie zroznicowane zjawisko intelektualne.

K. Michalski w wyktadzie wygloszonym na uroczystym posiedze-
niu Krakowskiego Towarzystwa Filozoficznego Uniwersytetu Jagiellon-
skiego'’, wykazal, ze filozofia neoscholastyczna nie jest juz nauka

3 Szerzej na ten temat: M. Krasnodebski, Tomizm, w: Encyklopedia pedago-

giczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 705-712.

' Tomasz z Akwinu w swoich pracach czesto podejmuje si¢ polemiki z pogla-
dami Awicenny, Awerroesa oraz z reprezentujacym go na wydziale sztuk wyzwolo-
nych paryskiego uniwersytetu — Sigerem z Brabancji. W rezultacie czego po$miertnie
zostaje posadzony o promowanie awerroizmu lacinskiego i potgpiony. Zob. M. Kra-
snodebski, Teoria intelektu moznosciowego i jej konsekwencje w kontekscie polemiki
Tomasza z Akwinu z awerroizmem f{acinskiem, ,JForum Philosophicum”, 9(2004),
s. 139-156.

5 Wyktad zostat wygltoszony w dniu 14 stycznia 1914 roku. Po§wigcony zostat
zmartemu tydzien wczesniej tomiscie, rektorowi UJ, Ks. prof. dr hab. F. Gabrylowi
(1866-1914). Por. K. Michalski, Stanowisko ksiedza Gabryla w ruchu neoscholastycz-
nym, ,,Ateneum Kaptanskie”, 13(1917), s. 46-56. Poglady Franciszka Gabryla oma-
wiam w: Franciszka Gabryla antropologia i teoria poznania, ,,Forum Philosophicum”,
8(2003), s. 207-236; Zagadnienie pozqdania w antropologii Franciszka Gabryla
(1866-1914), ,Studia Philosophiae Christianae”, 39(2003), nr 2, s. 328-349; Dusza
i cialo. Zagadnienie zjednoczenia duszy i ciata w wybranych tekstach Tomasza z Akwi-
nu oraz w filozofii tomistycznej, Warszawa 2004, s. 53-78; Prawda i pewnos¢ w Noety-
ce Franciszka Gabryla (1866-1914), w: Philosophia vitam alere. Prace dedykowane

32



PEDAGOGIKA JACKA WORONIECKIEGO...

uprawiang 1 ,,zamykana” w zaciszach klasztornych cel i salach wykla-
dowych seminaridéw duchownych. Przeciwnie, neoscholastyka wychodzi
naprzeciw wspotczesnej sobie filozofii nowozytnej 1 podejmuje dyskurs
ze spychajacymi ja na margines kultury umystowej nurtami takimi jak:
ontologizm, fideizm 1 kartezjanizm. Przez filozofi¢ neoscholastyczna
nalezy rozumie¢ szeroko pojgty tomizm, zarowno w ujgciu tradycyjnym,
jak 1 lowanskim (D. Mercier), nauke Arystotelesa, Ojcéw i Doktorow
Kos$ciota oraz autorow scholastycznych (Idzi Rzymianin, F. Suarez).
Stad wydaje sig, ze okreslenie, ktorego w stosunku do filozofii neoscho-
lastycznej uzyt R. Eucken, nazywajac ja philosophia militans (filozofia
walczaca), nie jest przesadzone. Bowiem neoscholastyka w pewien spo-
sob ,,wyzywata na pojedynek” wspolczesna sobie filozofia, nauke i kul-
ture umystowa przetomu XIX i XX wieku. Jednak celem tej walki nie
jest zniszczenie tych dziedzin poznania ludzkiego, lecz wspdlne z nimi
zbadanie rzeczywistos$ci prowadzace do ujecia prawdy. Wobec tego filo-
zofig¢ neoscholastycznag mozna zdaniem K. Michalskiego okresli¢ mia-
nem , filozofii asymilujacej”'®, gdyz stawia ona przed soba nastepujace
cele:

1. rewizj¢ wlasnego systemu;

2. kontakt z filozofia nowozytna;

3. kontakt ze wspodlczesna nauka.

Cel pierwszy filozofia neoscholastyczna moze realizowa¢ dwoma
metodami. Mianowicie metoda: analizy dialektycznej i metoda histo-
ryczno-genetycznej. Metoda analizy dialektycznej polega na rozlozeniu
na ,.sktadowe pierwiastki, azeby zbadaé, co w nim jest podstawowym
weglem, a co nadbudowa, co musi podtrzymywaé cala budowe,
a co przebudowie ulec moze, czasem powinno”'’. Natomiast metoda
historyczno-genetyczna wsparta na indukcji (Denifl, Ehrle, De Wulf,
Baeumker) dazy do odszukania i opisania rozwojowe;j linii scholastyki.
Rezultatem tego zabiegu jest ,,oddzielenie stalego i1 zywego jadra
od przygodnych domieszek, wyodrgbnienie skladnikow istotnych, po-
wtarzajacych si¢ u wszystkich najwybitniejszych myslicieli, jako wspol-
ne dziedzictwo, od pierwiastkow drugorzednych, zmiennych, ktore hi-

Profesorowi Romanowi Darowskiemu SJ, Krakow 2005, s. 261-277; Franciszek Ga-
bryl (1866-1914), w: Tomizm polski od encykliki Aeterni Patris do Soboru Watykan-
skiego II (1879-1962), red. A. Andrzejuk, Warszawa 2009 [w druku].

' K. Michalski, Stanowisko ksiedza Gabryla w ruchu neoscholastycznym,
s. 47.

17 .
Tamze.
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storya przynosi i odnosi, zawiera i niszczy”'®. W metodzie historyczno-

genetycznej wigze si¢ rozumienie bytu w ujgciu Arystotelesa i Tomasza
z Akwinu. Autorzy neoscholastyczni zabieg Ow uzasadniaja tym,
ze Akwinata korzystat z metodologii Stagiryty, zatem przyjat réwniez
jego sposob identyfikowania bytu. Nalezy doda¢, ze druga potowa XIX
wieku to okres studiow nad pismami Arystotelesa (Trendelenburg,
Willmann, Hertlig, Brentano), z ktérych korzystali neoscholastycy, nie-
kiedy przyjmujac je jako punkt wyjscia w metodologii swoich badan
naukowych. Neoscholastyka wigc to gldwnie tomizm w wersji tradycyj-
nej 1 lowanskiej oraz arystotelizm i neoplatonizm chrze$cijanski. Cel
drugi i trzeci — kontakt z filozofia nowozytna 1 wspotczesng nauka, za-
owocowat licznymi polemikami z kantyzmem, pozytywizmem, pragma-
tyzmem, czy neoheglizmem (O. Gemelli) oraz na przyklad z darwini-
zmem na plaszczyznie nauk przyrodniczych.

Przyczyny odrodzenia si¢ scholastyki w wersji filozofii neoschola-
stycznej i jej specyfiki mozemy dopatrywac si¢ ponadto w postawie sa-
mych autoréw neoscholastycznych, ktorzy uwazali, ze ich mistrz — To-
masz z Akwinu — dostosowywat swoja doktryng do wspotczesnych sobie
pradow intelektualnych'®. Ich zdaniem neoscholastyka winna za przy-
kltadem Akwinaty dostosowywac si¢ do sobie wspotczesnych nurtow
intelektualnych, za§ samego Tomasza nie ujmowac ,,jako liter¢”, lecz
jako ,,zywego ducha”. K. Michalski zaznacza, ze nie chodzi tu jednak
o ,,ekshumacjg trupa” Tomasza z Akwinu, ale o przyjecie jego intelektu-
alnej inwencji, ktora pozwoli ozywi¢ scholastyke. Pisze:

,LAby wigc wiosna nowego ruchu nie zakonczyta si¢ rychla smier-
cig, wstapiono w zywy strumien wspofczesnej wiedzy; zwrocono si¢
zwlaszcza do badan doswiadczalnych w psychologii, wyzyskano bardzo
szczgsliwie zwrot, jaki w psychologii eksperymentalnej dokonat si¢ pod
wplywem Kiilpego 1 jego uczniow przez wprowadzenie do zakresu ba-
dan wyzszych aktow mysli 1 woli; uwzgledniono wreszcie w szerokiej

'8 K. Michalski, Stanowisko ksiedza Gabryla w ruchu neoscholastycznym,
s. 47.

" Teza ta wydaje si¢ dyskusyjna w perspektywie uje¢ tomizmu konsekwent-
nego, ktorego tworca M. Gogacz, uwyraznia odrgbno$¢ stanowiska Tomasza i oma-
wianych przez niego filozofow arabskich i ich tacinskich komentatorow.
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mierze prace biologiczne tej przede wszystkim grupy uczonych, ktoéra
si¢ skupiata koto wydawnictwa lowanskiego La cellule”™.

Weciaz toczy sig dyskusja, czy neoscholastyka byla tzw. ,filozofia
z dekretu”. Faktem jest, iz jeszcze przed encyklika Leona XIII Aeterni
Patris (1879) 1 Piusa X Pascendi Dominici Gregis (1907) w wielu
osrodkach intelektualnych w Europie rozpoczg¢to badania nad mysla
neoscholastyczna. Badania prowadzono na Zachodzie Europy oraz
na ziemiach polskich (S. Pawlicki, M. Morawski). Mozna przypuszczac,
ze encykliki potwierdzity faktyczny stan rzeczy, a nie ,,nakazaty” bada-
nia naukowe filozofii w oparciu o nauk¢ Tomasza z Akwinu.

Obecnie takie tradycyjne rozumienie tomizmu zostalo wyparte
przez tomizm w wersji egzystencjalnej 1 konsekwentnej. Tomizm trady-
cyjny zdaniem M. Gogacza charakteryzuje: podrecznikowoscia, werba-
lizmem i kompilacjonizmem. Podrecznikowo$¢ polega na wyktadaniu
mysli Tomasza za pomoca luzno zestawionych twierdzen, bez ukazywa-
nia ich genezy. Na skutek tego zabiegu tomizm mogt by¢ wykladany
jako ,ideologiczny system”, niekiedy nawet daleki od naukowego, ra-
cjonalnego uzasadnienia. Podobnie jak w starozytnym pitagoreizmie
zasadnicza rol¢ odgrywat tu argument z autorytetu: ,,Tomasz tak powie-
dziat”. Werbalizm tomizmu tradycyjnego polega na tym, ze do grupy
tomistow wiaczono tych filozofow, ktérzy rowniez mowili o istnieniu
(Awicenna) nawet niezgodnie z mys$la Tomasza. Kompilacjonizm z ko-
lei, polegat na wiaczeniu do mysli Tomasza wszystkiego, co w filozofii
uznano za prawdziwe, istotne, a nawet modne. W tomizmie tradycyjnym
przez istnienie rozumie sig:

»stala relacje bytu do bytu jednostkowego do Boga. Jezeli jest
to stala relacja, to tym samym staje si¢ akt istnienia, stwarzanie i pod-
trzymywanie w istnieniu. Akt istnienia jest tu utozsamiony z urealnia-
niem 1 aktualizowaniem bytu. To rozumienie istnienia wynika z pola-
czenia wykladu o pryncypiach istotowych bytu z liniowym uktadem
przyczyn i skutkow™'

Nie nalezy jednak zapominaé, ze tomizm tradycyjny nie jest jedy-
nie zbiorem filozoficznych anachronizméw, ktore sa juz tylko przedmio-
tem badania historii filozofii. Tomizm tradycyjny, proponujacy swego

% K. Michalski, Stanowisko ksiedza Gabryla w ruchu neoscholastycznym,
s. 47.

*l' M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 145.
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rodzaju philosophia perennis, w ktorej utozsamiato si¢ poglady Arysto-
telesa ze stanowiskiem Tomasza z Akwinu oraz z filozofia nowozytna,
jest nadal interesujaca poznawczo i wazng z punktu widzenia rozwoju
filozofii tomistycznej propozycja badawcza. Pewne zarzuty postawione
tomizmowi tradycyjnemu sa zasadne, inne za§ wymagaja zrewidowania,
przy czym nie nalezy zapomina¢, ze odrodzenie tomizmu nastapito jako
opozycja: z jednej strony do idealizmu niemieckiego, a z drugiej strony
do materializmu i pozytywizmu, ktory spychat spekulacj¢ filozoficzna
na margines badan naukowych. Jest to zatem propozycja znaczaca
w historii filozofii (takze w polskiej).

Nalezy odda¢, iz polski tomizm tradycyjny sformutowat oryginal-
na w stosunku do opracowan zachodnich filozofi¢ stosowana, w sktad
ktérej wchodzita etyka i pedagogika. Nie utozsamia si¢ ich z teologia
moralna jak ma to miejsce na przyktad w pracach B. Merkelbacha®.
Bednarski w swoich rozprawach pedagogicznych sigga rowniez do nauk
spolecznych i przyrodniczych, tworzac w ten sposéb specyficzng ,.kom-
pikacje” uje¢ tradycyjnych z watkami tomizmu lowanskiego. Jego prace
sa bogate erudycyjnie; siggaja w swoich analizach 1 polemikach
od D. Merciera do J. Maritaina, a wigc do tomizmu w wersji egzysten-
cjalne;j.

Jednakze motywem przewodnim tych pedagogik jest realizm by-
towy 1 poznawczy, co powoduje, Ze ujgcia te sa wciaz aktualne. Pedago-
gika tomizmu tradycyjnego jest mniej zachowawcza niz sam tomizm
tradycyjny, gdyz korzysta si¢ w niej ze zrodlowych tekstow Tomasza,
a nie tylko z jego Komentatorow.

3. Pedagogika aretologiczna J. Woronieckiego

Pedagogika Woronieckiego osadzana jest na realizmie bytowym
1 teoriopoznawczym, glosi koniecznos$¢ integralnego oraz uniwersalnego
wychowania 1 wyksztalcenia czlowieka. Dlatego pedagogika nie moze
by¢ oderwana od antropologii filozoficznej i etyki, ktore daja obraz tego,
kim jest czlowiek, czym jest dobro moralne, i w konsekwecji
wyznaczaja cel pedagogiki. Pedagogika Woronieckiego realizuje
zadania wyznaczone jej przez filozofig. Celem wychowania jest wigc
zaszczepienie w wychowanku sily woli, dzigki ktorej bedzie on mogt
realizowa¢ obiektywne cele swojego zycia. Istota pedagogiki lezy

2 B. Merkelbach, Summa theologiae moralis, Paris 1930-33.
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w tym, by nauczy¢ wychowanka ,,chcenia” — prawidlowego chcenia®,
tzn. usprawni¢ jego wolg, tak by dokonywata wyboru obiektywnego
dobra, czyli ,prawdy w dobru”. Pedagogika ta to nauka praktyczna
nastawiona na zycie*’, bowiem w zyciu codziennym, tak jak chleba,
potrzebuje  czlowiek, madrosci, roztropnos$ci, umiarkowania,
sprawiedliwosci, cierpliwosci, etc. Dla Woronieckiego wychowanie ma
takze religijny wymiar, poniewaz celem czlowieka jest rowniez
porzadek nadprzyrodzony®. Tworczoéé J. Woronieckiego wpisuje sie
w pedagogike katolicka, przez ktora nalezy rozumie¢ naukowy system
wychowania 1 nauczania zgodny z teologia i filozofia chrzescijanska
oraz z wyrastajacy z do$wiadczenia wychowawczego®®. Stad jak pisze
S. Gatkowski:

,Pajdeia  Woronieckiego, czerpiac z  dorobku  mysli
chrzescijanskiej i klasycznej mysli greckiej, faczy w harmonijng cato$¢
(...) jednostkg¢ 1 spoleczenstwo, tworczy rozwdj 1 szacunek dla
uniwersalnych norm™?’

Jest to pedagogika uniwersalna i humanistyczna, czyli zaklada
integralne wychowanie i ksztalcenie czlowieka oraz jest skierowana
do wszystkich, ktorzy podlegaja tym procesom. Nie jest zarezerwowana
jedynie dla katolikdw, czy chrzescijan. Jest to pedagogika, ktora
podkresla znaczenie osobistej relacji pomigdzy wychowawca
iwychowankiem Skierowana jest na osobiste i spoleczne doskanalenia
si¢ 0sob. Dlatego cele wyznaczone pedagogice przez filozofi¢ nie maja
charakteru ideologicznego, sa ogdlne 1 wymagaja konkretyzaCJl
w przypadku kazdego czlowieka. Pedagogice integralnej przy$wieca
troska o rozwoj czlowieka, moralne uksztalttowanie jego woli

#J. Woroniecki, Dlugomysinosé jako cnota wychowawcy, w: Wychowanie
czlowieka. Pisma wybrane, wybor W. K. Szymanski, oprac. J. Kotataj, Krakow 1961,
s. 196.

* Tenze, Wychowanie czlowieka, s. 11.

2 Tenze, Petnia modlitwy, w: Wychowanie czlowieka, s. 108-152; tenze, Do-
niostos¢ wychowawcza liturgii eucharystycznej, ,Misterium Christi”, Krakéw 1930.

** Tenze, Wychowanie czlowieka, s. 13.
7S, Gatkowski, Ku dobru. Aktualnosé filozofii wychowania Jacka Woroniec-
kiego, Rzeszow 1998, s. 118.

37



MIKOEAT KRASNODEBSKI

i charakteru®™. Nie bez znaczenia jest tu rola odpowiedzialnosci
w wychowaniu. Celem wychowania jest nauczenie wychowanka
odpowiedzialno$ci za siebie, tak by samodzielnie moégt on podja¢ sig
samowychowania. Pomocna jest tu aretologia Arystotelesa i jego teoria
,zlotego $rodka™’. Wskazuje ona jak cztowiek moze staé si¢ lepszym,
wielkodusznym, jak osiagna¢ autonomi¢ moralna, ktéora wyzwala
czlowieka ze zniewolenia zewngtrznego i wewngtrznego, dajac mu
panowanie nad soba,’® o ktore dopominal si¢ w swojej filozofii
wychowania Sokrates’".

Aretologiaczna pedagogika Woronieckiego daleka jest od tresury
cztowieka, zaklada bowiem jego wolno$¢ i rozumnos¢. Wychowanie
to integralna harmonia obejmujaca caly byt ludzki. O wychowaniu,
wyksztalceniu i nauczaniu tak pisze:

,Wychowanie zwraca si¢ w pierszej linii do wladz pozadawczych,
tj. do woli i do uczué, im to wlasnie ma nada¢ te ro6zne wewngtrzne
sprawnosci do czynu, ktére nazywamy cnotami. Zajmuje si¢ takze ono
i dzialalno$cia rozumu, ale nie jego funkcjami czysto poznawczymi, lecz
tymi, za pomoca ktorych kieruje on uczynkami i ktore z tej racji sa $cisle
zwigzane z dziatalno$cia wiladz pozadawczych woli i uczué. (...)
Natomiast dziatalno$cia poznawcza zmystow wychowanie bezposrednio
si¢ nie zajmuje, nie nalezy ono juz bowiem do zakresu moralnosci.
Posrednio wszakze interesuje si¢ wyrobieniem i opanowaniem pamigci
iwyobrazni jako wspotczynnikami kierowniczej dziatalno$ci rozumu
praktycznego 1 skladnikow roztropnosci. (...) Wyksztalcenie,
przeciwnie, zajmuje si¢ w pierwszym trzgdzie wyrobieniem wiladz
zmystowych: zmystow, pamigci, wyobrazni i rozumu, a mianowice jego
funkcyj poznawczych. Winno ono da¢ nie tylko pewien zapis
wiadomosci, ale 1 sprawno$¢ w uzywaniu tych wiladz. (...) Nauczanie
(...) gdy jest porzadnie przeprowadzone, swa systematyczno$cia

28 J. Woroniecki, Wychowanie cztowieka, s. 17; J. Gatkowski, Rozwoj i odpo-
wiedzialnos¢. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania moralnego, Lublin
2003, s. 57-83.

¥ Zob. M. Krasnodebski, Arystotelesa teoria wychowania, ,Cogitatus”,
8(2009), [w druku].

3% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 372.

1 Zob. M. Krasnodebski, Formowanie doskonalego czlowieka w filozofii wy-
chowania Sokratesa i Platona, ,JOpieka—Terapia—Wychowanie”, 1-2(2008), nr 73-74,
s. 10-22.
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i porzadkiem wywiera bardzo silny wptyw wychowawczy. Poza tym
zycie moralne potrzebuje pewnego minimum wiadomosci teoretycznych,
bedacych przedmiotem wyksztalcenia. Harmonijne przeto wspol-
dziatanie wychowania z wyksztalceniem jest absolutnie konieczne.
Tu jest staba strona pedagogiki ostatnich wiekéw we wszystkich niemal
pradach umystowych: ksztalcenie umystu wysuwano na pierwszy plan
i przestaniano sobie nim samo wychowanie z wlasciwymi mu prawami
rozwoju’>.

Nabycie sprawnos$ci w procesie wychowawczym powoduje,
ze uczen osiaga samodzielno$¢ i1 autonomi¢ intelektualno-moralna.
J. Woroniecki podkresla, ze proces wychowawczy nie moze by¢ wciaz
animowany przez wychowawcg. Wychowawca, nie moze bowiem
zawsze towarzyszy¢ swojemu uczniowi. Konieczne jest zatem nabycie
sprawnosci, ktére umozliwia wychowankowi samowychowanie™.
Witym tez si¢ =zawiera sprawno$¢ wychowawcy jaka jest
dlugomyslnosé™. Diugomyslno$é  (longanimitas) najczesciej jest
utozsamiana z cierpliwoscia. Nalezy do cnoty mgstwa, poniewaz
opanowuje gniew spowodowany niepowodzeniami i porazkami, ktore
moga mie¢ aktualnie miejsce. Dlugomys$lnos¢ mobilizuje do dalszych
wysitkow 1 wyrzeczen, by w przyszlosci osiagnaé zaplanowany rezultat.
Jest to zatem cnota polegajaca na dalekowzroczno$ci i sprawnos$ci
czekania 1 jako taka ma posta¢ osobowej relacji nadziei, ktora jest relaja
trwania przy dobru. Warunkuje ona inne cnoty i zalety z ktérymi czgsto
jest utozsamiana: tagodno$¢, taskawos$¢, wyrozumialo§¢ oraz
cierpliwo$¢. Dlugomyslnos¢ jest wige konieczna cecha wychowawcy.

Wychowanie w oparciu o sprawno$ci intelektu i woli wymaga
od czlowieka ciagltego wysitku w wyborze tego, co dobre i prawdziwe.
Jest to zatem wybor ,prawdy w dobru”. Prawidlowo$¢ ta oddaje
przystowie, ze ten kto nie idzie naprzdd, ten si¢ cofa. Mozna zastanowi¢
si¢, dlaczego z nowozytnej pedagogiki zostala usunigta problematyka
sprawnosci? Czyzby dlatego, Ze sprawnosci i cnoty wymagaja od osoby
ciaglej pracy, wysitku inteletualnego 1 moralnego, w celu ich

32 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 344-346.

3 Tenze, Wychowanie cziowieka, s. 319; Por. S. Gatkowski, Rozwoj i odpo-
wiedzialnos¢, s. 77nn.

% J. Woroniecki, Dlugomysinosé jako cnota wychowawcy, s. 189-200; S. Betch
w tlumaczeniu Sumy przeklada longanimitas jako ,nieskwapliwo$¢”. Zob. Tomasz
z Akwinu, Mestwo, w: Suma teologiczna, t. 21, Londyn 1962, s. 191.
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wypracowania i utwalenia? Moze z tego samego powodu Kant uznat
sprawnosci za nawyki, poniewaz obawial si¢, ze wprowadza one
do moralnego Zycia czlowieka zmechanizowanie i rutyng — konkluduje
J. Woroniecki®. Z jego punktu widzenia teoria cnoty w ujeciu Kanta,
to nic innego jak walka cztowieka z samym soba, a nie czynienie dobra.
Przeciwne stanowisko repezetuje Arystoteles’®.

Istotng rolg w systemie wychowawczym J. Woronieckiego zamuje
roztropnos’c’37. Roztropno$¢ bowiem jest cnota rzadzacych w stosunku
innych cn6t woli (auriga virtum). Odpowiada ona za orientacjg
w zmiennym okoliczno$ciach zycia codziennego i pozwala zachowac
wlasciwa miar¢ w dzialaniu. Umiar ten nie dotyczy poszczegdlnych
dziatan czlowieka, lecz jego calego postgpowania ipostaw. Jest wigc
cecha ludzkiego charakteru™®. Sprawno$ci 1 cnoty sa powiazane ze soba.
Wymagaja rozumnego 1 wolnego wyboru. W Katolickiej etyce
wychowawczej czytamy:

»(-..) waznym nastgpstwem (...) w jakim cnoty moralne powstaja,
jest ich wewngtrzna solidarnos¢, wykluczajaca mozliwos¢ specjalizo-
wania si¢ w jednych cnotach, a zaniedbywania w drugich. W dziedzinie
intelektualnej takiej solidarnos$ci nie ma, i pewne specjalizowanie jest
konieczne , totez widzimy, ze wiedzy jest w wysokim stopniu zalezny
od takiego podziatu pracy. Postgp w jednej dziedzinie, np. matematyce,
zupetnie zalezy od znajomosci innych dziedzin, np. historii lub jezyko-
znawstwa, 1 kazdej z nich trzeba si¢ wylacznie odda¢. W dziedzinie
sprawnosci technicznych czgsto jedna sprawno$¢ wyklucza wprost inne
podobne, tak ze niesposdb np. jednoczesnie by¢ kowalem i pianista.
W dziedzinie moralnej rzecz ma si¢ przeciwnie: poniewaz obejmuje ona
nie tylko niektore nasze czynnos$ci, w pewnych chwilach wykonane, ale
cale nasze postgpowanie moralne, wypetniajace zycie ludzkie, przeto
cztowiek winien by¢ przygotowany, aby w najrozmaitszych polozeniach
zyciowych umie¢ zaja¢ wlasciwe stanowisko i1 mie¢ w sobie tg spraw-

33 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1,s. 363.

 T. Biesaga, Etvka obowiqzku I. Kanta a etyka szczescia Arystotelesa,
w: Philosophiae vitam alere. Prace dedykowane Profesorowi Darowskiemu SJ,
red. T. Ziemianski, Krakow 2005.

37 J. Woroniecki, Studjum nad kardynalng cnotq roztropnosci, ,Kwartalnik
Teologiczny Wilenski”, Wilno 1923; R. Polak, Roztropnos¢ i jego sktadniki wedtug
Jacka Woronieckiego, ,,Cywilizacja”, 22(2007), s. 82-90.

3% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 2, s. 14-66.
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no$¢, ktéra by mu pozwolita w kazdym wypadku nalezycie postapic.
Mozna przed dlugi czas nie wykonywac jakiego$ rzemiosta lub sztuki
i nie uzywac jakiej$§ umiejgtnosci, mozna ich nawet zupetnie zaniechac,
ale cnot moralnych nawet na chwilg zaniedba¢ niemozna, wciaz bowiem
trzeba nimi regulowaé swe postgpowanie. Bez roztropnosci, wytrwalo-
$ci, umiarkowania, uczciwos$ci, najdrobniejszego uczynku jak nalezy
speli¢ nie mozna; powinny one by¢ czynne w kazdym momencie na-
szego zycia. Tam gdzie ich nie ma, musza predzej czy pdzniej powstac
wady, ktore beda na bieg postgpowania moralnego coraz silniej wywie-
ra¢ swoj zabojczy wplyw. Wobec wewngtrznej solidarno$ci, laczacej
wszystkie cnoty, brak jednej ma nie tylko lokalne znaczenie przez
to, ze na jej miejsce wyrasta wada, ale i wywiera destrukcyjny wptyw
na inne cnoty, z ktorych kazda w wysokim stopniu jest zalezna od mo-
ralnego rozwoju wszystkich innych™’.

Zobowiazuje to do dystansowania tego, co zle 1 falszywe
w kulturze oraz skierowania si¢ do osob i sluzb¢ im. Ukoronowaniem
pedagogiki cnot jest moralnie dobry charakter cztowieka™. Grecki ideat
czlowieka moralnie dobrego — kalos kagathos — to wizja czlowieka,
ktory posiada cnoty moralne 1 wynikajaca z nich wewngtrzna
harmoni¢*'. Ta wlasnie jedno$é i nierozerwalno$¢ wszystkich cnot
wyréznia klasyczna etyke i paideie” od krytykowanej przez
Woronieckiego etyki i pedagogiki nowozynej i wspdiczesnej, ktora
dopuszcza do rozwoju wad moralnych. Podstawa jednos$ci cnot
czlowieka jest jego jednos¢ bytowa™.

Dlatego nie sposob nie zgodzi¢ si¢ z opinia, ze charakter
i skuteczno$¢ pedagogiki zaleza od tego, co wychowawca wie
o czlowieku i pryncypiach wyboru relacji z prawda i dobrem™*. Nie jest
to wiedza o charakterze empiryczno-scientystycznym, gdyz ta opisujac
zjawiska, nie obejmuje swoja treScia istoty rzeczy. Potrzebna jest

3" J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 342-343.
40 Tamze, s. 385.

P, Jaroszynski, Kalokagathia, w: Powszechna Encyklopedia Filozoficzna,
t. 5, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2004.

*S. Gatkowski, Pojecie charakteru moralnego w filozofii klasycznej,
w: Wiernos¢ rzeczywistosci. Ksiega pamiqtkowa z okazji jubileuszu 50-lecia pracy
naukowej na KUL o. prof. Mieczystawa A. Krgpca, Lublin 2001, s. 419-430.

M. A. Krapiec, Ja-czlowiek, Lublin 1991, s. 229.
* M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 92.
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madro$¢, a nie tylko wiedza, lub erudycja na temat czlowieka i1 jego
wychowania. Madro$¢, ktéra pozwala otworzy¢ si¢ na spotkanego
cztowieka i nawiaza¢ z nim osobowe relacje. Konieczna jest zatem
wspoOtpraca  wychowawcy 1 wychowanka, wzajemna relacja.
S. Galkowski uwaza, ze:

»sytucja wychowawcza nie jest spotkaniem dwoch czystych
umystow, lecz dwdch niepowtarzalnych osob, nie da si¢ jej sprowadzic
do charakteru czysto racjonalnego. Indywidualno$¢ i niepowtarzalno$¢
kazdej osoby powoduje, Zze nie mozliwe jest zastosowanie jednolitego
systemu wychowania wobec wszystkich ludzi. Wychowanie nie jest
nauka, ale sztuka, ktéra podobnie jak medycyna powinna
wspolpracowa¢ z natura. Kazdy czlowiek jest inny, nie jest wigc
poddanie przez pedagogike powszechnych zawsze obowiazujacych
i skutecznych metod oraz technik wychowawczych. Tym bardziej ro$nie
wigc rola intuicji pedagogicznej 1 poznania konkretnej osoby, co jest
mozliwe tylko w bezposredniej, przepetnionej madroscia 1 rozsadkiem
relacji uczen-nauczyciel”*.

4. Pedagogika teocentryzmu chrzescijanskiego
F. W. Bednarskiego

Bednarski pod wplywem pedagogiki integralnej J. Woronieckiego
glosi uniwersalizm pedagogiczny, wyrazajacy si¢ w dostgpnosci dla
wszystkich wyksztalcenia w miar¢ realnych mozliwo$ci, uzdolnien
i potrzeb, zakladajac konieczno$¢ wszechstronnego doskonalenia oso-
bowosci czlowieka™,

Wychowanie zdaniem F. W. Bednarskiego to organiczny zespot
wszystkich sprawno$ci moralnych, umystowych i fizycznych cztowieka
integralnie ztozonego z duszy i ciata. Wychowanie jest nienaruszalnym
prawem czlowieka i wyraza si¢ w harmonijnym prowadzeniu innych
0s0b, szczegdlnie dzieci 1 mlodziezy, ku szczytom doskonatosci wiasci-
wej dla stanu czlowieka jako czlowieka®’. Forma wychowania jest tez
samowychowanie, ktore polega na wlasciwym uksztattowaniu charakte-

8. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnosé, s. 80-81.

% F. W. Bednarski, Zagadnienia pedagogiczne, s. 200-210.

7 Tenze, Uwagi $w. Tomasza z Akwinu o mlodziezy i jej wychowaniu, ,,Zeszy-
ty Naukowe KUL” ,1(1958), z. 3, s. 43.
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ru czlowieka w oparciu o sprawnosci intelektu i cnoty moralne™. Wy-
chowanie, wigc jest dzielem natury i dzietem sztuki, poniewaz wycho-
wawca pomaga w tworzeniu dobra moralnego czlowieka®. Wedtug To-
masza Beka:

,2Dominikanin widzi (...) istot¢ wychowania w usprawnieniu
czlowieka w jego dazeniu do naczelnego idealu zycia - méwiac inaczej:
istote¢ wychowania stanowi petne usprawnienie catego czlowieka w jego
nalezytym dazeniu do ostatecznego celu, a wigc urobienie w nim takich
jakosci, aby z tatwos$cia, radoscia i ochoczo zmierzat ku swemu kreso-

WinSO

Zdaniem Bednarskiego pedagogik¢ dzieli si¢ na ,,pedagogike zy-
cia” oraz na celowe wychowanie i samowychowanie. Autor Wychowa-
nia miodziezy dorastajqcej opowiada si¢ za celowo$cia wychowania,
polemizujac tym samym z ,,pedagogika zycia” reprezentowana przez:
J.J. Rousseau, A. Schopenhauera, J. H. Pestalozziego, F. Frobla,
M. Stirnera, E. Claparéde’a, P. Boneta, J. Deweya, Z. Freuda i J. P. Sar-
tre’a. Pedagogika ta glosi, ze wychowanie nie potrzebuje norm, winno
jedynie usuwaé przeszkody; zaktada konieczno§¢ wolnosci rozumiane;j
jakg)1 swobody, oraz neguje zasadno$¢ celowosci w procesie wychowa-
nia” .

F. W. Bednarski opowiada si¢ za wychowaniem normatywnym
i celowym. Ze wzgledu na cel dokonuje on podzialu systemow wycho-
wania 1 wymienia trzy kierunki: pajdocentryzm, heterocentryzm i teo-
centryzm chrzeécijanski’>. Pajdocentryzm przyjmuje, ze cel wychowania
jest w samym dziecku (J. Dewey) i dzieli si¢ z kolei na: 1) hedonizm —
celem zycia jest osiaganie przyjemnosci, wychowanie polega tu na przy-
stosowaniu cztowieka do zmiennych warunkéw istnienia (Epikur,
de La Mettrie, A. Helvetius, H. Spencer, J. Bentham); 2) racjonalizm —
celem wychowania jest wytworzenie wszechstronnych zainteresowan

* F. W. Bednarski, Wychowanie milodziezy dorastajgcej, Warszawa 20007,
s. 175-187.

* Bednarski zauwaza tu analogie do sztuki lekarskiej, ktéra na plaszczyznie
ciata zajmuje si¢ ochrona zdrowia. Por. Uwagi sw. Tomasza z Akwinu o mlodziezy
i jej wychowaniu, s. 49.

% T. A. Bek, Filozoficzne podstawy teorii wychowania w ujeciu F. W. Bednar-
skiego O.P., s. 217.

31 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 13-14.
2 Tamze, s. 16-31.
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dziecka, szczegdlnie intelektualnych (Wolter, J. F. Herbart, J. A. Ko-
menski); 3) witalizm (egoizm utylitarny) ktory glosi, ze celem wycho-
wania jest realizacja subiektywnie pojetego wilasnego interesu, ,,poza
dobrem i ztem”, prawda i fatszem (T. Hobbes, T. Corlyle, L. Feuerbach,
F. Nietsche). W heterocentryzmie cel wychowania lezy w pewnych war-
tosciach poza dzieckiem, najczgsciej w dobru ogoétu (nie dobru wspol-
nym!). Zasadniczo sa one okreslane przez panstwo i stuza utrwaleniu
jego potegi i wladzy (Platon, Kant, Fichte, Hegel, Marks, totalitaryzm,
etatyzm, komunizm). Za§ w teocentryzmie chrzescijanskim naczelnym
celem zycia i wychowania jest osiagnigcie pelnej doskonalosci wycho-
wanka. Cel ten nie jest zewngtrzny, ale wewngtrzny. Koresponduje
to z grecka paideiq, w ktérej wychowanie polegato na uzyskaniu we-
wngetrznej harmonii intelektu 1 woli czlowieka. U W. Jaegera czytamy:

,Wychowanie rozumiane tak, jak je pojmowal Sokrates, staje si¢
swiadomym ksztaltowaniem wilasnego zycia w $wietle zasad filozofii,
a celem jego jest wypetnienie duchowego i moralnego przeznaczenia
cztowieka. W tym rozumieniu cztowiek rodzi si¢ po to, aby posias¢ pa-
ideig, a ona jest jego prawdziwa wlasno$cia. Poglad ten jest wspolny
wszystkim sokratykom, a wigc urodzil si¢ w glowie Sokratesa, chociaz
on sam twierdzil, Zze nie zna si¢ na wychowaniu ludzi. Mozna by cyto-
wacé wiele wypowiedzi na dowodd, jak pojecie i sens paidei poszerzyty
si¢ 1 poglebity, odkad Sokrates przenidst je do wngtrza serca ludzkiego,
ijak dalece nabrala ona dla ludzi nowej, nieznanej dotad ogromnej war-
tosci. Wystarczy przytoczy¢ powiedzenie filozofa Stilpona, jednego
z glownych przedstawicieli szkoly sokratejskiej w Megarze, zatozonej
tam przez Euklidesa. Demetrios Poliorketes, chcac po zdobyciu miasta
okaza¢ mu swa task¢ i wynagrodzi¢ za zrabowanie jego domu, kazat
przedlozy¢ sobie zestawienie wszystkiego, co Stilpon woéwczas postra-
dal. On jednak odparl: paidei nikt nie wyniost z mego domu. Bylo
to dowcipne zastosowanie do specjalnych okoliczno$ci stynnego powie-
dzenia jednego z siedmiu medrcoOw, Biesa z Priene, ktore w swej tacin-
skiej postaci: omnia mea mecum porto, jeszcze dzi$ znane jest na catym
swiecie. Dla czlowieka przeniknigtego ideami Sokratesa najglebsza isto-
tg tego, co jest jego wiasno$cia, stanowi paideia, tzn. §wiadomie wybra-
ny ksztalt jego zycia, jego duchowe ,ja”, jego kultura. W walce, jaka
czlowiek toczy o swoja wewngtrzng wolno$¢ ze $wiatem, petnym ele-
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mentarnych sil, zagrazajacych tej wolnosci, paideia staje si¢ jego nie-
wzruszonym punktem oparcia”>”.

Teocentryzm chrzes$cijanski glosi rozumno$¢ natury czlowieka
oraz jej celowos$¢, ktora polega na szczgsciu 1 kontemplacji (Bog jest
celem ostatecznym czlowieka). Pierwszym wychowawca — uwaza Bed-
narski — jest Bog, a nastgpnie sam cztowiek w stosunku do siebie, a poz-
niej inny czlowiek™. W tak ujetym wychowaniu jego bezposrednim ce-
lem jest usprawnienie cziowieka w duchowo-materialnej kulturze,
w odbiorze 1 ksztattowaniu jej dobr i warto$ci. Szczegdlne miejsce zaj-
muje tu usprawnienie w kulturze wewngtrznej cztowieka, czego wyra-
zem sa sprawnosci intelektu i cnoty woli. Istotna w wychowaniu jest
stalos¢ 1 konsekwencja, poniewaz zdobywanie sprawno$ci i cndt jest
rozciagnigtym w czasie procesem, ktory nie jest automatyczny.

F. W. Bednarski nie potgpia pajdocentryzmu i heterocentryzmu,
uznajac, ze kierunki te posiadaja wiele cennych i shusznych tresci peda-
gogicznych. Pajdocentryzm dostrzega znaczenie rozwoju osobowosci,
za$ heterocentryzm potrzebg podporzadkowania wychowania dobru
wspolnoty. Jednak zarowno jeden, jak i drugi system wychowawczy ma
jednostronny, redukcyjny charakter, a wyznaczane przez nie cele wy-
chowania nie sa celami, ktéore umozliwiaja osiagnigcie doskonato$ci
cztowieka i1 zaspokojenie wszystkich jego potrzeb w Zyciu osobistym
i spotecznym. Pajdocentryzm i heterocentryzm moga przybraé postac
zupehej spolegliwosci lub tresury wychowanka, zarowno w pierwszym,
jak 1 drugim przypadku krzywdzac dziecko i powodujac mierny rezultat
wychowawczy. W Wychowaniu miodziezy dorastajqcej czytamy:

,»Wychowanie winno pomd6c mu w poznaniu, co naprawde¢ moze
zaspokoi¢ jego gtdd Prawdy, Dobra i Pigkna, co naprawd¢ moze go udo-
skonali¢ 1 uszczg$liwi¢, powinno mu pomoc w skierowaniu ku temu ce-
lowi wszystkich jego wysitkdéw, w zawrdceniu z niewlasciwej drogi,
w doborze skutecznych $rodkéw. Wychowanie powinno by¢ wolne
od sztywnych schematow, narzuconych przez jakakolwiek dyktature,
a tym bardziej nie powinno by¢ ograniczone przez te schematy, zamyka-

> 'W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, thum. M. Plezia,
H. Bednarek, Warszawa 2001, s. 625-626.

> Nie bez znaczenie wiec jest wychowanie religijne cztowieka.
Por. F. W. Bednarski, Wychowanie miodziezy dorastajqcej, s. 131-160.
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jac przed pewnymi grupami ludzi droge do pehiejszego rozwoju i do-
skonalenia osobowosci (...)">".

Bednarski postuluje, by nie utozsamia¢ idealow wychowania z ce-
lami wychowawczymi. Celem jest pewne rzeczywiste lub pozorne do-
bro, ktore motywuje cztowieka do dzialania, wyznaczajac mu kierunek
jego postgpowania. Idealem za$ jest wyobrazenie pewnych wartosci,
ktére ukierunkowuja na wybrany cel oraz wzory 0so6b — autorytety, ktore
cel 6w osiagnely. Warto przytoczy¢ tu opini¢ Woronieckiego, na ktora
powotuje si¢ F. W. Bednarski.

,ldealy (...) to drogowskazy, a drogowskazy wskazuja tylko droge
prowadzaca do celu, ale same przez si¢ pobudka do dziatania nie sa
iimpulsu do czynu nie daja. Kto Zadnego celu sobie nie postawi,
kto go nie zapragnie, nie umiluje i nie postanowi osiagna¢, dla takiego
drogowskazy nie maja znaczenia, nawet na nie nie spojrzy; takiemu
prawi¢ o ideatach, to tyle co mi6ci¢ pusta stomg. Jakze charakterystycz-
nym dla moralistow i ré6znych moralizatoréw ostatnich wiekow byto
to ciagle perorowanie o ideatach, jak nudne i bezptodne, a jednoczesnie
zapominanie o zywych celach. (...) Zastania¢ celow ideatami nie nalezy:

. .. JAPT . . .o 56
w dziedzinie mysli idealy sa pierwsze, ale w dziedzinie czynu — cele”".

Idealy w wychowaniu odstaniaja znaczenie nasladowania, ktore
jest jednym z podstawowych czynnikoéw rozwoju cztowieka. Moze by¢
ono odruchowe, jak u niemowlat i mlodszych dzieci, lub celowe, jak
u starszych i1 dorostych. Nasladowanie pozwala zaoszcz¢dzi¢ czas ucznia
w tym sensie, iz nie musi on sam dochodzi¢ do podstawowych zasad
iregul, mogac skorzysta¢ z doswiadczenia i wiedzy mistrza. Nie musi
odkrywa¢ i1 weryfikowa¢ na nowo na przykladu twierdzenia Pitagorasa,
wystarczy, ze zrozumie je i nauczy si¢ wzoru. Nie jest, bowiem mozli-
we, by samemu wszystko poznaé, odkry¢, przeczyta¢. Konieczna jest
wiara 1 zaufanie do mistrza, ktory jako specjalista w swojej dziedzinie
1 autorytet poznawczy (mozliwe, ze i moralny) wylozy i wytlumaczy
pozadang wiedzg. F. W. Bednarski zauwaza ponadto, ze przyktad zycia
W sposob istotny wptywa na postegpowanie czlowieka, szczegdlnie mto-
dego, ktory poszukuje wzoréw do nasladowania®’. Mtodzi ludzie w spo-

> F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 29-30.

3¢ J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, 8. 65.

°7 Mozna mnozy¢ takie przyktady z historii, na przyktad wptyw jakie wywarto
na mtodego Platona spotkanie Sokratesa. Takie pedagogiczne zwroty mozna odnoto-
wac tez w biografii: E. Stein, K. Wojtyty i wielu innych.
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sOb szczegolny nasladuja wybitne osobowosci, stad dobry wychowawca
taki by¢ powinien®. Wydaje sig, ze taki osobisty przyklad jest trwalszy
i bardziej mobilizujacy osobg, niz uczucie zapalu odtwarzane z pamigci
lub wyobrazni. Zatem sam wychowawca powinien by¢ wzorem dla wy-
chowanka, bo ,przyklad bardziej pociaga niz stowa™’. Istotne jest
by deklaracje rodzicow i wychowawcow pokrywaty si¢ z ich czynami.
W przeciwnym wypadku dualizm deklaracji i dziatania powoduje
u mlodych dezintegracje ich zycia moralnego®, relatywizm oraz scepty-
cyzm wychowawczy.

Jakie zatem wedlug Bednarskiego przymioty winien posiada¢ na-
uczyciel-wychowawca? Sa to: 1) dobre wychowanie 1 ,,pelnia” czlowie-
czenstwa, czyli panowanie nad wlasnymi popgdami, nerwami i natoga-
mi, nieuleganie kaprysom i chwilowym zachciankom; 2) ,,mito$¢ pola-
czong ze stanowczo$cia” (za Fabiuszem Kwintylianem), przystgpnosc,
pracowito$¢, moralnos¢, wolnos¢ od porywczosci. Milo§¢ jest nie-
odzownym, koniecznym czynnikiem w wychowaniu, poniewaz powodu-
je ona, ze dzieci i mlodziez chgtniej nasladuja 1 powielaja postawy
i wzorce zachowania 0sob, ktore kochaja®'; 3) ostroznoé¢ i uwaga, tak
by swoim postgpowaniem lub czynami nie zgorszy¢ wychowankow;
4) przyjazh — nauczyciel-wychowawca winien wspotdziata¢ z dzieckiem
w dazeniu do jego udoskonalenia, dzielacym si¢ z nim swoimi troskami
w szczerej rozmowie — dialogu®, nie lekcewazac go, a nawet przyjmujac
uwagi krytyczne w stosunku do samego siebie. Istotne jest by relacja
przyjazni byla obustronna. Przyjazn ta nie jest tozsama z spoufaleniem
si¢ wychowawcy z wychowankiem, nie jest forma pobtazliwosci w sto-

% F. W. Bednarski, Zagadnienia pedagogiczne, s. 80.

> Obecnie wielu teoretykéw wychowania powotuje si¢ na tacifska maksyme:
verba docet, exempla trahunt.

0 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajgcej, s. 171.

61 Zatem ta szczera i bezinteresowna mito$é zaktada odpowiedzialnos¢ za oso-

be. Por. K. Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé¢, Lublin 1986, s. 116-120.

62" Dialog winien twérczo motywowaé wychowanka zachecajac go do pracy.
Z racji posiadania przez czlowieka natury rozumnej nauczyciel-wychowawcza winien
dostarcza¢ swoim podopiecznym tresci interesujacych poznawczo i moralnie, pamigta-
jac, iz najwigkszym z wrogdéw procesu doskonalenia jest nuda, jednostajno$¢ i monoto-
nia. Jezeli uczen i wychowanek nie zostal zainteresowany przez nauczyciela-
wychowawcg, a nastgpnie nie upodobal sobie danego przedmiotu, to wowczas nie jest
mozliwy wysilek poznawczy czy moralny. Por. F. W. Bednarski, Zagadnienia pedago-
giczne, s. 43.
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sunku do ucznia. Szczegdlnie w rodzinie przyjazn odgrywa znaczaca
rolg, stad w rodzinie powiazanej osobowymi relacjami istnieje mozli-
wos$¢ wzajemnego oddziatywania wychowawczego; 5) roztropnos¢, czy-
li umiejgtnos¢ dobierania i1 stosowania najodpowiedniejszych $rodkow,
ktore prowadza do udoskonalenia wychowanka. Jest to umiejgtnose,
ktéra zabezpiecza czlowieka przed dzialaniami odruchowymi i lekko-
mys$Inymi, oraz uczy korzystania z do§wiadczen i madro$ci innych, wy-
rabia zmyst rzeczywistosci; domys$lnos¢, czyli umiejetnosé trafnego wy-
ciagania wnioskéw tam gdzie nie ma klarownych przestanek, przewidy-
walnos¢, oglednos¢, zapobiegliwo$¢ oraz staranno$¢ w wykonywanych
obowiazkach, zachowaniu i ubiorze; 6) pokora — ,,§wiadomos$¢, ze si¢
samemu posiada wiele niedoskonato$ci i wad, ze niejednokrotnie popet-
nia si¢ bledy 1 dlatego nie ma sensu wynosi¢ si¢ nad innych, nawet nad
wiasnych wychowankow (...)”. Pokora wymaga, by przyzna¢ si¢ przed
wychowankiem do popehlionych bledow i przeprosi¢ za przewinienie;
7) cierpliwo$¢, wyrozumialos¢, statos¢ 1 wytrwato§é. Cierpliwosé
to umiejetnos¢ znoszenia cierpien oraz ,hart ducha”, czyli nie poddawa-
nie si¢ smutkowi i zniechgceniu, kiedy nie wida¢ oczekiwanych skutkow
pracy, oraz nie rezygnowanie z realizacji zamierzonego celu. Cierpli-
wos¢ jest szczegdlnie wazna w procesie wychowawczym 1 w ksztalce-
niu, zwazywszy, iz niekiedy skutki wychowania i wyksztalcenia, mozna
oceni¢ dopiero z pewnego dystansu czasowego®. Zdaniem T. Beka cier-
pliwos¢ 1 dlugomysinos¢ sa ze spokrewnione, poniewaz pierwsza broni
przed zniechgceniem wywotanym przez obecnos$¢ zta, za$ druga — prze-
ciw zniecheceniu z powodu nieobecno$ci upragnionego dobra®”,

Nauczyciel-wychowawca musi ponadto posia$¢ umiejgtnos¢ spra-
wiedliwego oceniania. Nie moze by¢ stronniczy, faworyzowa¢ uczniow,
jednych oceniajac tagodnej, innych za$ surowo, nie moze tez obrazac,
ani krytykowa¢ przy uzyciu obrazliwych stow, poniewaz milodziez
szkolna ma szczegdlnie rozwinigte poczucie wartosci, cho¢ nie zawsze
uzasadnione osiagnieciami szkolnymi®. Nie nalezy rowniez zapominaé
o tym, ze mlodziez niech¢tnie wylamuje si¢ z grupy kolezenskiej oraz

% F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 39-40. Por. normy

pedagogiki ogdlnej i szczegdtowej M. Gogacza (Podstawy wychowania, s. 96-101).

% T. A. Bek, Filozoficzne podstawy teorii wychowania w ujeciu F. W. Bednar-
skiego O.P., s. 183 p. 525; F. W. Bednarski, Uwagi sw. Tomasza o miodziezy
i jej wychowaniu, s. 46.

8 Tenze, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 114.
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liczy si¢ z opinia lideréw klasowych. Stad wiele dziatah moze nie wyni-
ka¢ ze zlej woli wychowanka, ale z jego konformizmu lub Igku przed
ostracyzmem pochodzacym z grupy rowiesnikow. Dlatego w kwestiach
drugorzednych nie nalezy tgpi¢ uporu wychowanka, lepiej jest by sam
si¢ przekonat, Ze jego up6r 1 obrany kierunek dzialania nie jest wlasciwy
1 nie warto jest przy nim trwac.

5. Wychowanie intelektu, woli, uczu¢ i popedow czlowieka

Centralnym zagadnieniem pedagogiki Woronieckiego i Bednar-
skiego jest wigc problematyka sprawnos$ci i cnoét. Istotne jest by czto-
wiek codziennie wykonywat czynnosci, ktore go doskonala poznawczo
1 moralnie.

»Zagadnienie sprawno$ci — pisze Bednarski — nalezy do najbar-
dziej podstawowych i najwazniejszych w etyce wychowawczej, gdyz
usprawnienie woli stanowi wlasciwa istot¢ wychowania, ktére przeciez
nie moze si¢ ogranicza¢ do tworzenia samych tylko przyzwyczajen czy
nawykow chocby nawet dobrych. Nawyk bowiem to dyspozycja nabyta
przez mechaniczne powtarzanie pewnych czynnos$ci i tym samym jest
zrédlem zmechanizowania zycia ludzkiego oraz pozbawienia go wszel-
kiej inicjatywy”®.

J.  Woroniecki analizujac przyczyny kryzysu wspolczesnej
pedagogiki, bada filozofi¢ nowozytna i wspdlczesna, w ktorej zawarte
sa przedzalozenia teorii wychowania 1 ksztalcenia. Wskazuje
on, ze od nowozytos$ci pedagogika zdominowana jest przez idealizm,
ktéry przyjmuje pierwszenstwo idei i poj¢¢ przed realna jednostkowa
rzeczywistos$cia. Idealizm stoi w opozycji do zdroworozsadkowego
i potocznego poznania®’. Na plaszyznie etyki i teorii wychowania
prowadzi czgsto do egoizmu 1 relatywizmu. Idealizm jest
odpowiedzialny za ow kryzys, powodujac, ze w wychowaniu
upowszechnia sig: intelektualizm moralny (Kartezjusz, Kant®),

66 Tenze, Przedmiot etyki w swietle zasad sw. Tomasza z Akwinu, Lublin 1956,
s. 142.

7 Nawet Kant jako czotowy przedstawiciel idealizmu w filozofii o§wiecenia
zdawal sobie sprawg z realnej roznicy jaka jest migdzy idea 100 guldenow, a realnymi
pienigdzmi, ktére leza w kieszeni ich wlasciciela.

% Kant w swojej etyce przyjat tylko obowiazek jako cnote. Wszystkie inne
z obawy, by nie zmechanizowaty zycia moralnego cztowieka, wytaczyt z etyki i peda-
gogiki, uznajac je w konsekwencji za nawyki.
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subiektywizm, partykularyzm poznawczy, probabilizm, indywidualizm,
sentymentalizm, naturalizm i liberalizm (Rousseau), fideizm oraz
materializm i mechanicyzm (obecny w psychologi eksperymentalnej)®’.

Intelektualizm moralny poczawszy od doby Os$wiecenia
spowodowat zredukowanie wychowania do wyksztalcenia. Uzyskana
wiedza ma zastapi¢ trud prawidlowego usprawnienia intelektu i woli.
Utozsamiono bowiem dziatanie czlowieka z jego mysleniem, uznajac,
iz sama wiedza jest wystarczajacym powodem moralnego dzialania,
poprawnie spelionego czynu'’. Za Katolickq etykq wychowawczq
mozna dodac, ze:

,2wychowanie w $cistym znaczeniu polega na zaprawianiu
do czynu naszych wiadz pozadawczych, szczegodlnie samej woli,
podczas gdy wyksztalcenie zajmuje si¢ rozwojem i usprawniemiem
wladz poznawczych i systematycznym wzbogacaniem ich koniecznych
wiadomosci. Jesnym jest przeto, ze gdy si¢ zapozna rolg wladz
pozadawczych, wtedy i cata praca pedagogiczna zwraca si¢ wylacznie
do zadan ksztalcenia poznania, a o wilasciwych zadaniach
wychowawczych nie moze by¢é mowy. Wychowanie staje si¢ wtedy
nauczaniem prawd odnoszacych si¢ do postgpowania moralnego, co jest
oczywiscie w pewnych granicach koniecznym jego warunkiem,
ale bynajmniej nie stanowi jego istoty, ani nie wyczerpuje zakresu
i zadan. Tak wychowani ludzie beda moze, jak to Rousseua o sobie
mowil, przyjacidlmi cnoty, umiejacymi o niej madrze rozprawiac,
ale sami cnotliwymi nie beda””"

Z kolei zaniedbanie sprawno$ci i zdystanowanie w czlowieku jego
intelektu powoduje sentymentalizm’>. Wyraza si¢ on w dominacji uczué
i emocji w dziataniu czlowieka”. Oznacza to, ze osoba w zyciu
osobistym 1 spolecznym kieruje si¢ fasycynacjami i emocjonalnymi

9 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 18-23; Tenze, Pro-
gram pedagogiki integralnej, w: Wychowanie czlowieka, s. 11-31; R. Polak, Filozofia
wychowania o. Jacka Woronieckiego w: Filozofia i edukacja, red. P. Jaroszynski, Lu-
blin 2005, s. 159-176.

" J. Woroniecki, Nawyk czy sprawnosé?, w: Wychowanie czlowieka, s. 34-35.
" Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 22.
™ Tenze, Okolo kultu mowy ojczystej, Lwow—Warszawa 1925, s. 57-58.

7 Zdaniem Woronieckiego Polacy na ogét posiadaja temperament sangwini-
styczny, ktory jest podatny na wptyw sentymentalizmu. Por. U podstaw kultury kato-
lickiej, Poznan 1935, s. 59.
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nastawieniami, ktére moga targa¢ nia, by¢ sprzeczne, pozbawione
zdrowego rozsadku. Dlatego w pedagogice zorientowanej realistycznie
wskazuje si¢ na konieczno$¢ wychowania uczu¢ i ich dystansowania
na rzecz intelektu. Broni to przed subiektywizmem, ktory znieksztalca
rzetelng oceng zastanej rzeczywistosci.

Partykularyzm  poznawczy polega na fragmentarycznym,
wycinkowym, jednostnonnym  podejsciu do badan naukowych’.
Ow zabieg nie ma nic wspolnego z wyréznieniem aspektu badawczego,
ale jest raczej rezultatem subiektywnych zapatrywan lub uprzedzen
naukowca. Na przyklad na plaszczyZnie antropologii filozoficznej
partykularyzm wyraza si¢ w tym, ze jeden z elementow bytowych,
z ktorych sktada si¢ cztowiek uznaje si¢ za samego czlowieka. Za taki
stan rzeczy odpowiada wedlug J. Woronieckiego nowozytna tendencja
w nauce, polegajaca na odcigciu si¢ od tradycji i wyakcentowaniu
oryginalno$ci naukowej (Kartezjusz F. Bacon, J. J. Rousseau)””. Postulat
orygialnosci naukowej nie ma zwiazku z poszukiwaniem i odkrywaniem
prawdy przez badacza, lecz jest wyrazem jego ekspresji, ktora
nie zawsze musi odpowiada¢ temu, co realne. Stad Woroniecki
krytykujac nowozytna filozofig i jej dazenie do oryginalno$ci, pisze:

,mato oryginalnosci bywa w tych $wiatopogladach, wiemy
bowiem z codziennego do$wiadczenia, ze niczego nie ma bardziej
nudnego 1 banalnego, jak uganianie si¢ za oryginalnoscia; w krancowych
przypadkach kofczy sig¢ to kabotynizmem, ktory jest maniactwem

. , 9576
oryginalnosci”’®.

Partykularyzm poznawczy ujawnia si¢ takze w probabilizmie,
ktoéry glosi prawdopodobienstwo twierdzen etyki i pedagogiki.

,Przypisywanie tak wielkiej doniosto$ci systemom probabi-
listycznym — pisze Woroniecki — nieznane w poprzednich wiekach,
nie czym innym si¢ ttumaczy, jak tym przekonaniem, ze praktyczny sad,
majacy zdecydowac o naszym czynie, winien si¢ oprze¢ na wigkszym
lub mniejszym stopniu jego dopuszczalno$ci moralnej wobec rozumu,
bez wgledu natomiast na wptyw, jaki w tym procesie odgrywa wola.

7 Stad propozycja Woronieckiego oparcia etyki i pedagogiki na filozofii uni-
wersalnej i powszechnej, jaka jest wg niego tomizm. Zob. Katolickos¢ tomizmu, Lublin
1999.

5 Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 54.
" Tenze, U podstaw kultury katolickiej, s. 22.
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Zapomniano w szczegdlnosci o tym, ze w ostatnim rzgdzie o wartosci
moralnej czynu decyduje duzo wigcej prawos¢ woli (rectitudo
voluntalis) niz stopien dopuszczalnosci, dostrzegany przez sam

rozum”’’.

Z kolei indywidualizm lekcewazy wymiar spoteczny ludzkiego
zycia i wychowania, odrzucajac ostatecznie dobro wspdlne”®. Przyjmuje
koncepcj¢ wolnosci, gloszaca, ze wolno$¢ to warto$¢ absolutna,
swoboda i niezalezno$¢. Bezsilne sa wowczas dzialania wychowawcy,
ktére zmierzaja do wprowadzenia norm 1 zasad moralnych
obowiazujacych we wspélnoce’. J. Woroniecki nie podporzadkowuje
jednostki ludzkiej kolektywowi. Wprost przeciwnie, uwaza, ze jednostka
ma prymat w spoleczenstwie. Nalezy zapewni¢ jej nalezyte warunki
do rozwoju. Z drugiej jednak strony spoteczenstwo moze od niej zadaé
W zamian wyrzeczen i poswigcen pewnych praw i przywilejow na rzecz
wspolnoty®®.  Gwarantuje to porzadek i fad spoleczny oraz
sprawiedliwo$é spoleczna i wspoldzielcza®. W pedagogice integralnej
nie mozna pomina¢ wychowania spolecznego.

Naturalizm za$§ wyraza si¢ w zatraceniu celowosci w wychowaniu.
Celem wychowania nie jest juz wewnatrze przetworzenie czlowieka,
uksztaltowanie jego charakteru i woli, nadanie im wiasciwego kierunku
wzrastania do dosonato$ci w relacjach do osob. Naturalizm redukuje
wychowanie do przedmiotu materialnego pedagogiki, czyli dziecka.
Oznacza to, ze redukuje si¢ pedagogike do jej punktu wyjscia®®.
Wychowanie wigc pozbawione swojego celu sigga do nauk

7" J. Woroniecki, Paedagogia perennis (Swiety Tomasz a pedagogika nowozyt-
na), ,,Przeglad Tomistyczny”’, Lwow—Warszawa 1925, s. 14-15.

" Dobro wspolne wedlug Woronieckiego to ,,wspolny dobrobyt catej spotecz-
nosci, dobra organizacja calego zycia, zaréwno duchowego, jak i materialnego”.
Cyt. Katolicka etyka wychowawcza, t. 1,s. 197.

7 Wspolczesnie wskazuje si¢ na negatywne konsekwencje upowszechniania
indywidualizmu i subiektywizmu w szkole. Zob. H. Jaroszewicz, Sytuacja wychowaw-
cza we wspolczesnej szkole — zagrozeniem indywidualizmem i subiektywizmem, ,,Cywi-
lizacja”, 22(2007), s. 63-81.

%0 J. Woroniecki, Wychowanie spoleczne i praca spoleczna, ,Prad”, 1921,
s. 14-15.

' Tenze, Wychowanie czlowieka, s. 155-188.

82 R. Polak, Filozofia wychowania o. Jacka Woronieckiego, s. 164.
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przyrodniczych i spolecznych, u ktérych szuka przestanek do swoich
badan.

Fideizm upowszechnil si¢ z kolei jako reakcja na racjonalizm™
o$wiecenia francuskiego. Byla to jednak reakcja skrajna, wymierzona
wsamg wiarg, ktora poszukiwata zrozumienia®®. Fideim odrzuca
bowiem mozliwo$¢ rozumowego uzasadnienia prawd wiary, zubaza
$wiadomo$é religijna® i powoduje ,,myslenie magiczne” oraz zabobony.

Podstawa wychowania sa cnoty woli i charakteru (roztropnosc,
mestwo, umiarkowanie i sprawiedliwo$¢)*. Roztropno$¢ jest racja nale-
zytego postgpowania (recta ratio agibilium). Wychowanie jej polega
na usprawnieniu czlowieka w doborze §rodkow prowadzacych do celu,
rozpoznaniu, ktory ze srodkow jest najwlasciwszy, a nastgpnie utozeniu
planu dzialania i konsekwentnego jego realizowanie, zaréwno na ptasz-
czyznie osobowej, jak i spotecznej. Wychowanie mgstwa to umiejg¢tnose
panowania nad uczuciem bojazni i uczuciem odwagi. Jest to, wigc umie-
jetnos¢, ktora wyraza si¢ w dystansie do ,,samosieryzmu”, czyli nieroz-
tropnego narazania si¢ na niebezpieczenstwa, ale z drugiej strony nie jest
ucieczka przed trudami i przeciwienstwami zycia codziennego, ktore
wymagaja odwagi, samozaparcia i wytrwatoéci® . Mestwo uczy pokory
1 wielkoduszno$ci, czyli jest sprawnoscia w opanowaniu nieuzasadnionej
ambicji 1 poczucia nizszej wartosci. Sprawno$¢ ta pomaga zgodnie
zrozumem 1 bez wzgledu na przeszkody dazy¢ do rzeczy wielkich
1 godnych czci. Pomocne w wychowaniu megstwa okazuje si¢ uprawianie
sportu, gdyz poprzez wspotzawodnictwo pobudza on do wysitku i trudu.
Zdaniem Bednarskiego w wspdtzawodnictwie sportowym winny obo-
wigzywac zasady etyki, za§ sam sport ma shuzy¢ rozwojowi osobowosci
1 zdolnosci fizycznych. Poddaje on pod watpliwos$¢ zasadnos¢ tych dzie-
dzin sportowych, ktére narazaja zycie i zdrowie ich uczestnikow
(tzw. sporty ekstremalne, alpinistyka wysokogorska, niektore formy wy-

%3 Racjonalizm przeciwstawia si¢ intelektualizmowi, ktéry glosi rozumnos¢ na-
tury cztowieka i prymat intelektu w stosunku do innych wtadz poznawczych oraz po-
zadawczych cztowieka.

8 Zob. Jan Pawet 11, Fides et ratio, Warszawa—Zabki 1999.

% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 52nn.

% F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 161-187.
" Tenze, Zagadnienia pedagogiczne, s. 292-293.
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scigow samochodowych, etc.)®™. Wychowanie umiarkowania polega
z kolei na ,treningu”, czyli na systematycznym i celowym ¢wiczeniu si¢
w opanowaniu i usprawnieniu popgdéw. Uczy, wigc wyboru nie tylko
tego, co latwe i1 mite, ale rbwniez uczy wyboru tego, co trudne. Mgstwo
doskonali wowczas ,poped zdobywczy”®. Umiarkowanie éwiczy
w czlowieku wstrzemigzliwos¢ i trzezwos$¢, czysto$¢ oraz eutrapelie —
czyli cnotg skromnosci, ktora odpowiada za zachowanie podczas odpo-
czynku, spgdzania wolnego czasu i1 uprawiania sportu. Wychowanie
sprawiedliwo$ci polega na umiej¢tnosci oddania kazdemu tego,
co mu si¢ stusznie nalezy. Cnota ta obejmuje, zatem relacje migdzyludz-
kie, ktore wiaza si¢ z wymiang dobr na plaszczyznie rodziny, spoleczen-
stwa, panstwa i ojczyzny’". Sprawiedliwo$¢ wyraza si¢ w religijnosci,
pietyzmie, postuszenstwie 1 wdzigcznosci. T. Bek charakteryzuje w na-
stepujacy sposob, wyrdzniajac sktadniki sprawiedliwosci:
,prawdomownos¢ - prawde (veritas) jako sprawno$¢ doskonalaca
cztowieka w mowieniu i przedstawianiu prawdy wtedy, gdy trzeba, te-
mu, komu trzeba oraz tak, jak trzeba, przyjacielskos$¢ lub przystgpnosé
(amicitia seu affabilitas) vkazujaca przyjazn jako zyczliwo$¢ do wszyst-
kich ludzi, cho¢by bez wzajemnosci, unikajacej tego, co moze im spra-
wi¢ przykro$¢ i jesli to mozliwe, uprzyjemniajacej im zycie, hojnos¢
(liberalitas) warunkowana przez oszczg¢dno$é, czyli stala sklonnosé
do zachowania posiadanego majatku i niedopuszczenia do lekkomyslne-
go roztrwonienia go, prawos¢ i stuszno$¢ (epikeia) oraz, za Makrobiu-
szem, niewinno$¢ — nieszkodliwos$¢ (innocentia), ktoérej moca czlowiek
wystrzega si¢ szkodzenia bliznim, zgodliwo$¢ (concordia) zapewniajaca
wewngetrzng harmonig w stosunkach migdzy ludzmi, serdecznos$¢ (affec-
tus), ludzko$¢ (humanitas) oraz przychylno$¢ jako wynik dobrego wy-
chowania (disciplina) bgdaca cnota wlasciwego odnoszenia si¢ do ludzi
na nizszym szczeblu, wobec ktorych nie ma si¢ zobowiazan, dbalos¢
zapodmiotowana w kim$, kto ma zlecony obowiazek troszczy¢ sig
o ludzi, towarzyskos$¢ (aequitas) w stosunkach do sobie réwnych lub
kolezensko$¢, nastawienie demokratyczne, wiara i prawda (fides et veri-
tas) jako zaufanie i1 szczero$¢ oraz uprzejmos¢ (begnitas) przejawiajaca

% F. W. Bednarski, Sport i wychowanie fizyczne w $wietle etyki sw. Tomasza
z Akwinu, Londyn 1962.

¥ Tenze, Wychowanie popedéw i woli, Wychowanie ludzkich popedéw i woli,
,,Duszpasterz Polski za Granica”, Rzym 1987, s. 486.

% Tenze, Zagadnienia pedagogiczne, s. 171.
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si¢ w grzecznosci 1 taskawos$ci w odnoszeniu si¢ do ludzi, przytomno$é¢
umyshu (eugnomosyne) jako wnikliwos$¢, przenikliwos¢ umyshu lub do-
bre natchnienie, $wigtos¢ (sanctitas), rzetelno$¢ (bona commutatio)
i praworzadnos$¢ (legispositica) jako cnota prawego stanowienia praw
dla dobra spoleczenstwa, jak rowniez dawania polecen i rozkazywania
zwigzanymi z wiadaniem odnoszacym si¢ do sprawowania wladzy nad
innymi, czyli rzadzenia (...)""".

Wychowanie uczu¢ i popedéw — zdaniem F. W. Bednarskiego —
polega na skierowaniu ich do tego, co rozwija i usprawnia cztowieka
ijego charakter’”. Uwaza, Ze nie nalezy negowaé roli ludzkich uczué
ipopedow, gdyz sa waznym skladnikiem ludzkiej osobowosci.
Nie mozna jednak pozostawi¢ ich samych sobie, nalezy je uszlachetniaé
i rozwijaé. Wychowane uczucia i popedy czlowieka zaspakajaja jego
prawdziwe potrzeby zyciowe i czynia to w najbardziej odpowiedni spo-
sob. Nie zaklocaja dziatania intelektu i woli, wprost przeciwnie wzmac-
niaja jego ,.hegemoni¢” w stosunku do wiladz zmystowych czlowieka.
Wychowanie popedéw wymaga, wigc opanowania tych popgdow i wad,
ktore sa szkodliwe dla rozwoju moralnego i spotecznego osoby. Dotyczy
to w sposob szczegdlny popedu seksualnego, ktoérego wychowanie wiaze
si¢ z wstrzemigzliwos$cia oraz norma personalistyczna, ktora chroni oso-
be przed uzyciem”. Wychowanie uczué polega na wplywaniu na wy-
obraznig, pamig¢, zmyst wspolny i wladze konkretnej oceny (vis cogita-
tiva) oraz na sama wolg. Wazne jest by jedne uczucia wptywaty na inne,
mobilizujac jej do lepszego wykonywania obowiazkoéw’*. Przy wycho-
waniu uczu¢ pomocne sa gry i zabawy oraz praktyki religijne.

Pedagogika cnot Bednarskiego ma za zadanie wzbudzi¢c w wy-
chowankach postawe umitowania doskonalosci’, rugujac z jego charak-
teru: pyche i proznos¢, fatszywa ambicjg, pogarde wzgledem innych,
chciwos$¢, nieczystos¢, nieroztropno$é, lenistwo (w tym takze duchowe),

I T. A. Bek, Filozoficzne podstawy teorii wychowania w ujeciu F. W. Bednar-
skiego O.P., s. 114,

2 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy dorastajqcej, s. 189-223; Tenze,
Wychowanie popedow i woli, s. 188nn.

% Tenze, Milos¢ narzeczerska i malzeriska w $wietle filozofii sw. Tomasza
z Akwinu, Londyn 1958.

% Tenze, Wychowanie uczué w $wietle psychologii sw. Tomasz z Akwinu,
,,Duszpasterz Polski za Granica”, 3-4(1991), s. 296, 298.

% Tamze, s. 449.
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matodusznos$¢, tchorzostwo, zuchwalstwo, chuliganstwo i1 pijanstwo.
Pedagogika cnot lezy, tez u podstaw wychowania narodowego (patrio-
tycznego), religijnego, harcerstwa i wychowania fizycznego. Dlatego
zdaniem Bednarskiego nie ma dzieci ztych, ale sa Zle wychowane przez
ztych wychowawcow lub spaczone przez spoteczenstwo.

6. Whnioski koncowe

Pedagogika J. Woronieckiego i F. W. Bednarskiego sa synteza
greckiej paidei 1 pedagogiki chrzescijanskiej. Zestawienie tych dwoch,
wydawaloby si¢ odmiennych sposobow i metod wychowania cztowieka,
nie ma charakteru dychotomii’®. Pedagogiki te z jednej strony opieraja
si¢ Arystotelesie, z drugiej za$ wskazuje na doprecyzowania teorii mo-
ralnej wyznaczonej przez tomizm tradycyjny oraz przez filozofi¢ neo-
scholastyczna. W konsekwencji odrdznia si¢ sprawnosci (cnoty) i nawy-
ku. Cnota odpowiada za integralne i harmonijne wychowanie i samowy-
chowanie czlowieka®’, za§ nawyk wiaze sig z tresura (poglad ten przyj-
muje M. Gogacz’). Wychowanie czlowieka polega wigc na ciagtym
wypracowywaniu sprawnos$ci intelektualnych i cnét moralnych. Nad-
rz¢dna jest zatem cnota dlugomys$lnosci, ktora wydaje si¢, ma postac
osobowej relacji nadziei. Skutkiem dlugomys$lnosci jest cierpliwosc,
tagodno$¢ oraz inne cechy wychowawcze. Dlatego jak podkresla Bed-
narski wychowanie to uzyskanie wewngtrznej harmonii intelektu i woli.
Jej skutkiem jest stato$¢, konsekwencja i sprawnos¢. Wychowanie wige
to proces zwiazany z uzyskaniem wewngtrznej kultury cztowieka.

% Autor niniejszego opracowania stoi na stanowisku, ze filozofia i paideia
wiekow srednich jest kontynuacja kultury antycznej, ktora wzbogaca o nowe aspekty
badawcze przekraczajace percepcje poznawczo-badawcza starozytnych Grekow
i Rzymian. Odrzuca, zatem mit tzw. ,,0 ciemnym Sredniowieczu”, przyjmujac za jed-
nym z najwybitniejszym mediewistow XX w., E. Gilsonem, ze ,niewiedza o tym,
co byto, umozliwia zludzenia, ze myslimy cos calkiem nowego”. Obecnie wiele stu-
diéw potwierdza doniosto$¢ i wktad $sredniowiecza w ksztaltowanie si¢ europejskiej
kultury. Zob. np. E. Gilson, Duch filozofii sredniowiecznej, tham. J. Rybalt, Warszawa
1959; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Sandomierz 2006, s. 139nn.

7" Jednos¢ cnét wynika z jednosci bytowej cztowieka. Por. M. A. Krapiec, Ja-
czlowiek, s. 229.

% A. Andrzejuk, Mieczystawa Gogacza dochodzenie do pedagogiki,
w: M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki, Warszawa 1997, s. 183-203; M. Krasno-
debski, O realistycznq filozofie wychowania. Idealizm i realizm punktem wyjscia
w pedagogice, ,,Studia Philosophiae Christianae”, 42(2006), nr 2, s. 45-64.
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Wydaje sig, ze pedagogika cndt jest remedium na relatywizm po-
znawczy 1 moralny, upadek autorytetu prawdy, chaos aksjologiczny oraz
wiele innych probleméw, z ktorymi zmaga si¢ wspdlczesna pedagogika.
Za jej staba strong mozna uzna¢ jedynie fakt, iz antropologia, na ktorej
zbudowana jest jego teoria wychowania w stosunku do aktualnych ba-
dan jest anachroniczna. Osadzona jest na przedzalozeniach tomizmu
tradycyjnego, ktory obecnie nie jest jedyna wyktadnia antropologii
Akwinaty (aktualne nurty to tomizm egzystencjalny i konsekwentny’”).
Mimo, ze jego dorobek zalicza si¢ do tomizmu tradycyjnego, jednak
tomizm ten nie jest podr¢cznikowy i werbalny. Bednarski sigga do Zro-
dlowych tekstow Akwinata, jego poglady ewoluuja w kierunku tomizmu
egzystencjalnego.

Wydaje si¢ ponadto, ze pedagogika Bednarskiego stanowi tworcza
kontynuacj¢ etyki wychowawczej Woronieckiego. Bednarski jako th-
macz londynskiego wydania Sumy Tomasza, w swoich tekstach sigga do
zrédlowych tekstow Akwinaty, wskazujac na wynikajace z nich pedago-
giczne konsekwencje. Omawia aretologi¢ Tomasza z Akwinu ,,przysto-
sowujac” ja do wspotczesnej pedagogiki, wychowania fizycznego, har-
cerstwa. Pedagogika Bednarskiego jest takze polemika ze wspdtczesny-
mi mu kierunkami w wychowaniu i ich filozoficznymi przedzalozenia-
mi. Autor, ktory jest metodologicznie zblizony do szkoly Iwowsko-
warszawskiej, logicznie wskazuje na niekonsekwencje pedagogiki paj-
docentrycznej i1 heterocentrycznej. Tworczo$¢ tego pedagoga, z powodu,
ze jego glowne dzieta byly publikowane na Zachodzie (m. in. w Londy-
nie, Rzymie) i oblozone cenzura PRL-u, sa dzi§ w zasadzie nieznane.
W mniemaniu autora niniejszej rozprawy nalezy wznowi¢ dzieta peda-
gogiczne tego filozofa i przystapi¢ do ich upowszechnienia. Pedagogika
Woronieckiego i1 Bednarskiego niezauwazana, a nawet ignorowana przez
wychowanie marksistowskie winna obecnie sta¢ si¢ przedmiotem pogle-
bionych studiow, nie tylko w §rodowisku filozoficznym.

Reasumujac trzeba powiedzie¢, ze pedagogika aretologiczna zapo-
czatkowana przez Arystotelesa i Akwinatg, a rozwinigta przez Woro-
nieckiego 1 Bednarskiego jest synteza humanizmu greckiej paidei
i chrzescijanskiej pedagogiki. Jest zatem niezbgdna dla skonstruowania
realistycznej filozofii wychowania. Jest jej filarem, ktory podkresla do-
nioste znaczenie i zadania sprawnosci intelektu i cndt woli w wychowa-

% Pedagogike wyrastajaca z tych ujeé tomistycznych omawiam w ksiazce
Czlowiek i paideia.
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niu cztowieka. Ich skutkiem jest zintegrowana moralnie osoba, ktora jest
madra, roztropna, panuje nad wlasnymi uczuciami i namigtno$ciami.
Jej dziatania sa wyznaczone przez usprawniony intelekt i wolg. Dlatego
zdaniem Bednarskiego na pogladach Arystotelesa i Tomasza z Akwinu
nalezaloby zbudowac¢ teori¢ wychowania oparta na radosci i przyjemno-

r 100
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JACEK WORONIECKI’S AND FELIKS WOJCIECH BEDNARSKI’S
PEDAGOGICS AS AN EXEMPLIFICATION OF THE
TRADITIONAL THOMISM

Summary

In the following article there are discussed philosophical presuppositions
of Woroniecki’s and Bednarski’s theory of education, which are principally
determined by the moral philosophy of traditional Thomism. The traditional
Thomism is one of earliest interpretations of Thomas Aquinas’ thought. That
current was entirely formulated on the turn of XIX and XX century, though its
origins went back to Aquinas and his commentators. Presently the traditional
Thomism has been displaced by more integral approaches to St. Thomas’ phi-
losophy, i.e. by the existential Thomism (the Lublin Philosophical School) and
the consequent Thomism (the Warsaw School of Consequent Thomism). Nev-
ertheless, Woroniecki’s and Bednarski’s pedagogics is still an inspiration for
theoreticians and practicians of education. Their theory of education is an up to
date proposition. Among its atributes there are realistic apprehension of human
acting and education, theory of efficiencies and virtues, and — refering to it —
education of intellect, will, emotions, inpulses, what embraces the formation of
human character. In this way, these two authors’ approach to the human educa-
tion is what used to be called “paedagogia perennis”.

Translated by Pawet Tarasiewicz

10°FW. Bednarski, Objasnienia, w: Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna,
Uczucia, t. 10, Londyn 1967, s. 317. ,,W tym tez tkwi — pisze Bednarski — tajemnica
skutecznosci zdrowej metody wychowania tomistycznego, ze w duszy wychowankéw
kojarzy si¢ z duchowa przyjemnoscia, to, co szlachetne, cnotliwe i dzielne” (tamze,
s. 306). Por. A. Andrzejuk, Uczucia i sprawnosci, s. 43, przyp. 82.
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