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Dziekanski S., Wychowanie w nauczaniu Kosciola. Od XIX w. do Soboru Wa-
tykanskiego II. Warszawa. UKSW 2000, ss. 194.

Naktadem Wydawnictwa Uniwersytetu Kard. Wyszynskiego w Warszawie ukazala sig
w drugiej potowie roku 2000 powyzsza pozycja. Zajmuje sig¢ ona prawem Kosciota do wycho-
wania religijnego, jak rowniez do wychowania w sensie ogolnym. Tematyka ta stala sie na
przestrzeni historii przedmiotem wielu studidow, refleksji i krytycznych opracowan. Wychowa-
nie postrzegano w podwdjnej opcji. Pierwsza to perspektywa historyczna, druga natomiast usi-
lowata znalezé teologiczne podstawy wychowawczej funkcji Kosciota. Stworzono w ten spo-
sob pedagogike katolicka, ktéra literatura pedagogiczna nazywa systematyczna. Rozwoj ten
w sposob szczegolny zaznaczyl sig w wieku XIX 1 XX. Byl to czas ogolnego rozwoju krytycz-
nego opracowania pedagogiki 1 zagadnien zwiazanych z wychowaniem.

Autor skoncentrowat si¢ na my$li wychowawczej wieku XIX i okresem do Soboru Waty-
kanskiego II. Jej rozwoj ukazal na tle przeobrazen i zmian spotecznych, politycznych, religijnych
1 kulturowych omawianego okresu. Zatozeniem Autora bylo nie tylko przyblizenie mysli Koscio-
ta odno$nie do wychowania, ale takze uwrazliwienie wszystkich na znaczenie, doniosto$c 1 waz-
no$¢ dzieta wychowania. Material opracowania zostal podzielony na cztery rozdziaty.

Rozdzial pierwszy przedstawia tematyke rozumienia pojecia ,,wychowanie” Znaczenie
tego terminu jest pierwszym problemem dla tych, ktorzy zajmujg si¢ wychowaniem. Bardzo
czgsto wskazuje si¢ na powazne trudnosci przy ostatecznym i definitywnym okresleniu tego
pojgcia. Fakt ten zwiazany jest ze ztozono$cia tresci, jakie kryja sie pod pojeciem ,,wychowa-
nie” Na og6l przyjmuje sig, ze elementami sktadnikowymi sg tutaj czynnosci rodzicow, wy-
chowawcow i nauczycieli, a takze proces samorzutnego rozwoju wychowanka. Nie sposob jed-
nak pomina¢ wptywoéw innych sytuacji wychowawczych, jak grupy formalne, nieformalne, insty-
tucje spoteczne. Pedagogika tradycyjna wychowanie postrzega jako urabianie. W procesie tym
szczeg6lna role przypisuje wychowawcy. ,,Nowe wychowanie” konca XIX w. i poczatku XX
w. akcentuje za$ samowychowanie. Nauka papiezy wieku XIX i XX odnosnie do wychowania
1dzie raczej w kierunku ,,urabiania”, czyli pedagogiki tradycyjnej. Przedstawia to takze Pius XI
w encyklice Divini Illius Magistri. Jest to jeden z pierwszych dokumentow Kosciota jasno formu-
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jacy definicjg wychowania. Czytamy w nim: ,,sztuka wychowania polega na urabianiu czlowie-
ka na taka modte, by umiat odpowiednio postgpowaé w zyciu i w ten sposob osiagnat przezna-
czony dla siebie cel” Warto zaznaczy¢, ze ten model wychowania oparty jest na elementach
filozofli tomistycznej, nawiazuje do tradycyjnej pedagogiki i wchodzi w ostra polemike z idea
,,nowego wychowania”

Druga potowa XIX w. i pierwsza potowa XX w. to czas $cierania sie dwoch wyzej wy-
mienionych modeli wychowawczych. Dominujacy wptyw zdobyto wychowanie ,,nowe” Tym-
czasem w dokumentach Kosciola pojawia si¢ koncepcja wychowania rozumianego jako inte-
gralna formacja dziecka (Pius XI, Pius XII). Wychowanie wigc przestaje by¢ tylko procesem
surabiania”. Jednoczesnie wystepuje sie przeciwko kierunkom pedagogicznym wyplywajacym
z naturalizmu, a akcentuje sig personalistyczne podejscie do wychowanka. Przyjgcie personali-
stycznej wizji cztowieka przyczynito sig do tego, ze wychowanie nabrato charakteru prawdzi-
wie ludzkiego, w ktorym jest rowniez miejsce na wysitek samodoskonalenia sie cztowieka po-
przez akceptacje i przyjmowanie prawdy, wartosci i obiektywnych praw.

Analizujac dokumenty przedsoborowe (DIM) z Deklaracjq o wychowaniu chrzescijan-
skim, wyraznie wida¢ proces ewolucji. Ta ostatnia pozytywnie ocenia caloksztalt osiagnigé pe-
dagogicznych (wptyw Srodowiska) i antropologiczny wymiar wychowania.

Rozdzial drugi porusza problem podmiotow wychowania. Probuje zatem odpowiedzieg,
kto jest wychowawca, a kto jest wychowywanym. W pedagogice tradycyjnej podmiotem wy-
chowujacym jest sam wychowawca. Okresla on cele, $rodki, metody wychowania i organizuje
caly proces. Wychowanek jest postrzegany jako przedmiot wychowania. Analizujac dokumen-
ty Koséciola omawianego okresu zauwaza sig, ze rola wychowanka w procesie wychowania
przechodzila rézne przeobrazenia. Przed Soborem Watykanskim II dziecko okreslane jest jako
przedmiot wychowania. W nauczaniu Soboru wychowanek jawi sie jako podmiot wychowania
i glowny jego realizator. Mowi o tym w sposob szczegolny Deklaracja o wychowaniu chrzesci-
janskim.

Wraz ze zmiang okreslenia roli wychowanka w procesie wychowania, nastgpuje zmiana
pozycji 1 rozumienia wychowawcy. Przedsoborowe dokumenty Kosciota widza w nim glowny
podmiot wychowania, ktory przyjmuje role ,,tresera” Wychowawca jest tym, ktory urabia wy-
chowanko6w, nasycajac ich odpowiednimi tre§ciami. Byla to reakcja na postulowany przez na-
turalizm pedagogiczny wykluczenie wszelkiego autorytetu w wychowaniu 1 zewngtrznego od-
dzialywania na wychowanka.

Nauczanie Soboru Watykanskiego II prezentowato odmienna koncepcje wychowania.
Opieralo je na personalizmie pedagogicznym. Stad tez nie ma tutaj mowy o wychowawcy jako
glownym podmiocie wychowania. Jest on natomiast przedstawiany jako wspomagajacy wszel-
ki rozw6j wychowanka.

Rozdzial trzeci omawia ewolucje celow wychowania. Kazde dziatanie czlowieka wyma-
ga od niego jasnego i dokladnego okreslania celow. Jest to wazne zwlaszcza wtedy, gdy jego
dzialalnosé jest dlugofalowa, a sam proces zloZzony. Wychowanie jest wlasciwie takim proce-
sem. Wazne staje sie w nim zagadnienie okreslenia celow wychowania. Specyficzny charakter
wychowania wymaga zgodnosci celow migdzy soba. Jest to mozliwe pod warunkiem, ze cale
wychowanie bedzie przenikala jedna glowna idea, decydujaca zarazem o tresci i ideale wycho-
wania. Kosciol podkreslal zawsze, ze ciagle aktualng dla cziowieka jest jego swigtos¢ 1 dosko-
nato$¢. Staral si¢ jednak otwieraé na potrzeby ducha czasu. Wskutek wigc zmian spotecznych,
politycznych i kulturalnych, dokumenty Kosciota staraty sig bra¢ je pod uwagg w okresleniu
celow wychowania. W omawianym czasookresie urabiano wigc ,,dobrego chrzescijanina”
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i ,uczciwego obywatela”, aby nastgpnie przejéé do integralnego polaczenia rozwoju osobowe-
go wychowanka z rozwojem chrzescijanskim w duchu ostatniego Soboru.

Ostatni rozdzial omawianej publikacji nawiazuje do metodyki wychowania. Prébuje wigc
odpowiedzied, jakimi srodkami i metodami mozna osiagaé zalozone cele 1 ideal wychowania,
zalozony przez wychowawce i wychowanka. Metody wychowawcze sa istotng rzecza przy re-
alizacji okreslonych celow. Omawianie tego zagadnienia Autor podzielit na dwie czgsci. Pierwsza
podejmuje tematykg Srodkow stuzacych do urobienia ,,dobrego chrzescijanina” i ,,uczciwego
obywatela” Jest to cel wychowania chrzescijanskiego aktualnego w przedsoborowej mysli
Kosciota. Czgs¢ druga to kwestia srodkdw stuzacych do realizacji integralnego rozwoju osobo-
wego wychowanka z rozwojem chrzescijanskim.

Srodki wychowawcze shizace urabianiu ,,dobrego chrzescijanina” musza braé pod uwa-
ge takze metody prowadzace do wychowania na plaszczyznie czysto ludzkiej. Bowiem , praw-
dziwy chrzescijanin” to ten, ktdry jest ,,doskonalym czlowiekiem” Wychowanie, ktore zmie-
rzaloby do uksztaltowania ,,chrze$cijanina”, a pomijatoby ,,obywatela”, byloby wypaczeniem
catego procesu wychowania. Stad tez na pierwszym miejscu Autor omawia wychowanie ,,uczci-
wego obywatela” Srodkami stluzacymi do jego wychowania sa: tworzenie atmosfery mitosci
i wzajemnego zaufania, dobry przykiad wychowawcy, indywidualne traktowanie wychowanka
oraz wspolpraca wychowanka z wychowawca.

W przypadku srodkéw stuzacych do uksztaltowania ,,dobrego chrzescijanina”, dokumen-
ty Kosciola zwracaja przede wszystkim uwage na ,,nadprzyrodzone” srodki wychowania. Prze-
wyzszaja one wszystkie techniki przyrodzone i ludzkie. Dotyczy to w sposéb szczegdlny sakra-
mentow i modlitwy. Drugim srodkiem jest ukazywanie wychowankowi wzoréw osobowych. Sa
nimi Chrystus 1 $wieci.

Mysl wychowawcza Soboru Watykanskiego II wyraznie taczy dwie plaszczyzny wycho-
wania — naturalna i chrzescijanska. Wskazuje wigc na metody stuzace realizacji celu integral-
nego rozwoju osobowosci wychowanka wraz z rozwojem na plaszczyznie chrzescijanskie).
Pierwsza plaszczyzna dotyczy wszystkich wychowankow, druga koncentruje sie na wychowa-
niu naleznym tylko chrzescijanom. W przypadku osobowego rozwoju czlowieka nalezy bra¢
pod uwage postep nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych, aby w ten sposob
dopomoc dzieciom do harmonijnego rozwijania wrodzonych wlasciwosci fizycznych, moral-
nych 1 intelektualnych.

W wychowaniu naleznym chrzescijanom dokumenty ostatniego Soboru klada szczeg6lny
akcent na poglgbienie formacji chrzeécijanskiej. Powinna ona zmierzaé¢ w trzech kierunkach:
wychowania do pewnej swiadomosci wiary, Zywej wiezi ze wspdlnota Kosciota, ze wspolnota
spoleczna i ogdlnoludzka i wychowanie do $wigtosci.

Bez watpienia powyzsza publikacja i refleksja nad zagadnieniami wychowania w naucza-
niu Kosciota od poczatku XIX w. do Soboru Watykanskiego II przybliza polskiemu spoteczen-
stwu wysilki, jakie czynit Ko$ciol w tym zakresie. W sposob szczegdlny przydatna moze byc
dla tych, ktorzy bezposrednio pracuja na polu wychowania. Tresci zawarte w ksiazce z pewno-
$cia moga pomoc im w rozwiazywaniu szeregu problemow, przed ktorymi staje wspolczesne
wychowanie. Osobiscie brakuje mi w publikacji ukazania szerszego kontekstu zastosowania
mysli Kosciota w zakresie wychowania.

ks. Jan Nieweglowski SDB



