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WYBRANE PROBLEMY INKLUZJI EDUKACYJNEJ
NA PRZYKLADZIE
GIMNAZJUM OGOLNODOSTEPNEGO I INTEGRACYJNEGO

Wprowadzenie

W realiach polskiej edukacji obserwuje si¢ tendencje w kierunku inkluzji
edukacyjnej oraz spoteczno-Srodowiskowej dzieci i mtodziezy z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Prawo o$wiatowe stwarza formal-
ne warunki integracji, zwlaszcza organizacyjno-lokalizacyjnej. Dzieciom
i mtodziezy umozliwia si¢ nauke w szkotach i klasach integracyjnych (o ile sa
miejsca), gdzie zatrudnia si¢ nauczyciela wspomagajacego. Dzieci i mlodziez
z niepetnosprawnosciag intelektualng moga tez uczgszczaé do szkot ogolnodo-
stepnych w ramach tzw. ,,edukacji wigczajacej”. Wszystkich uczniow obowig-
zuje woOwczas ta sama podstawa programowa, te same warunki oceniania, kla-
syfikowania i promowania. Na zakonczenie nauki w kolejnej klasie otrzymuja
oceny na drukach §wiadectw obowigzujacych w szkotach ogdlnodostepnych.

Szczegodlng grupe stanowia uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim. Rozwoj tych 0sob przebiega wolniej, a po osiggnigciu gorne;j
granicy zachowuja one nierzadko rozumowanie typowe dla nizszego poziomu’.
Z jednego stadium mys$lenia do kolejnego przechodza z duzymi trudno$ciami,
licznymi niepowodzeniami, wahaniami, a nawet regresem. W ich mysleniu
szczegolnie wyraziScie zaznaczajg si¢ trzy wilasciwosci: konkretnosé, niepew-
no$¢ wiasnych sadow oraz mata przerzutno$é’.

U podstaw niepewnosci sagdow czesto lezy rozbieznos¢ migedzy rozumo-
waniem a werbalizacjg. Niejednokrotnie dzieci uzywajg stow, nie rozumiejgc
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ich znaczenia, chetnie natomiast uczestniczg w zabawach odwolujacych sie do
konkretéw. U podstaw matej przerzutnosci myslenia leza silne emocje, co po-
woduje zaleganie mysli (inercje¢), trudnosci w oderwaniu si¢ od konkretnych
stow®. Dla niepelosprawnych intelektualnie szczegélnie trudne sa sytuacje
zadaniowe. Jednostki takie wolniej pracuja, szybko mecza sig¢, nie potrafia
skoncentrowa¢ si¢ na wykonywanym zadaniu, a ich wytrwato$¢ i inicjatywa sa
niewielkie®. Uczniéw z lekkim stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej
,.charakteryzuje przede wszystkim uposledzona zdolno$¢ myslenia abstrakcyj-
nego oraz nieudolnos$¢ syntetycznego ujmowania zdobytych wiadomosci i wig-
zania ich w logiczna calo$é, a stad wyplywa ubdstwo wnioskowania i sadow’”.
Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng ,,maja takie same potrzeby
psychiczne jak wszyscy ludzie — potrzebe mitosci i bezpieczenstwa, doznawa-
nia opieki, przynaleznosci, zyczliwosci, poczucia whasnej wartosci™®. , Jednak
szkoty masowe zbyt wolno dostosowujg si¢ do przyjmowania uczniéw niepet-
nosprawnych (ujawnit sie deficyt kompetencji i $srodkéw)”’. Srodowiska lokal-
ne zbyt mato uwagi poswigcaja proinkluzyjnym czynnikom egzogennym. ,,Za-
réowno czynniki egzogenne, jak i endogenne majg znaczacy wpltyw na rozwoj
kompetencji spotecznych o0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng. (...)
Zmieniajac pierwsze z nich, mozna przewarto$ciowaé te drugie”®.
Dzieci i mtodziez z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim
w ogoélnodostgpnych szkotach realizujg te¢ samg co wszyscy podstawe progra-
mowa, korzystaja z tego samego podrecznika, podlegaja temu samemu prawu
wewnatrzszkolnemu co ich petnosprawni koledzy. Celem badan referowanych
w tym artykule byto okres$lenie mozliwosci inkluzji edukacyjnej dzieci i mto-
dziezy z niepelnosprawnos$cia intelektualng w stopniu lekkim, uczacych sie
obecnie w gimnazjach specjalnych, do powszechnego systemu edukacyjnego
i spoteczno-§rodowiskowego. Problem badawczy miescit si¢ w dwoch pyta-
niach gltéwnych:
1) W jakim zakresie akty prawne regulujace sfer¢ edukacyjng maja cha-
rakter inkluzyjny wobec uczgcych si¢ w gimnazjach dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim?
2) W jakim stopniu funkcjonujace w gimnazjach podrgczniki spetniaja
swoja funkcj¢ w zakresie przyswajania treSci przez mtodziez z niepel-
nosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim®?

Por. tamze, s. 222.

Por. tamze, s. 220-221.
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W badaniach podj¢to probe ustalenia, czy podreczniki przeznaczone dla gimnazjum ogo6lno-
dostepnego sa adekwatne wobec funkcji, jakie ma spetnia¢ komunikat stowny w edukacji
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Przedmiot i metoda badan

Przedmiotem badan byly: 1) obowiazujace akty prawne: ustawa z dnia
7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jednolity — Dz. U. z 2004 r.,
Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.), rozporzadzenia ministra edukacji narodowe;j
regulujace mozliwo$¢ wlaczania dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim w proces edukacyjny; 2) podreczniki dopusz-
czone do uzytku szkolnego, przeznaczone do ksztalcenia ogolnego, uwzgled-
niajace nowa podstawe programowg ksztalcenia ogdlnego w gimnazjum (pod-
reczniki do nauczania jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie, bio-
logii, chemii, fizyki, geografii, matematyki, plastyki, muzyki, informatyki,
zaje¢¢ technicznych, zaje¢ artystycznych, edukacji dla bezpieczenstwa od roku
szkolnego 2010/2011). W badaniach dokonano analizy aktow prawnych i ana-
lizy jakosci podrecznikow wedlug opracowanego Arkusza analizy podreczni-
kow (wzigto w nim pod uwage komunikatywnos$¢ jezykowa, pogladowosc,
pomoc w zakresie samoksztatcenia, laczenie teorii z praktyka, trwatos¢ wie-
dzy).

Aby uzyska¢ informacje dotyczace mozliwosci wykorzystania podreczni-
kow przeznaczonych dla gimnazjum ogodlnodostgpnego W pracy z uczniem
z niepetnosprawnosciag intelektualng w stopniu lekkim, przestano ankiety do
345 nauczycieli (sedziow kompetentnych) szkot ogdlnodostepnych i integra-
cyjnych na terenie wojewddztwa warminsko-mazurskiego.

Wyniki badan wlasnych. Szanse i bariery
spolecznego scalenia w regulacjach prawnych

Ustawa o systemie o$wiaty jest inkluzyjnym aktem prawnym gwarantuja-
cym réwny dostep do edukacji. System o$wiaty zapewnia w szczego6lnosci:

— mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci
i mlodziez niepelnosprawng zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojo-
wymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami,

— upowszechnianie dostgpu do szkot, ktoérych ukonczenie umozliwia dal-
sze ksztalcenie w szkotach wyzszych.

Ponadto artykut 7.1.4. ustawy zobowigzuje szkoly publiczne do przepro-
wadzania rekrutacji uczniow na zasadzie powszechnej dostepnosci.

0s6Ob z niepelng sprawnoscia intelektualng stopnia lekkiego tzn. czy podreczniki tj. takie ko-
munikaty ,,rozumiane jako okreslona porcja informacji, zapisana na konkretnym no$niku”
pehnia szes¢ funkcji: poznawcza, emotywna, fatyczna, apelu, metajezykowa i poetycka —
funkcje sprawowane przez akt komunikacji wedtug Roberta Jakobsona (za: J. Skrzypczak
2003, s. 28). Zagadnienie komunikatu stownego wedtug Roberta Jakobsona szerzej opisuje,
m.in. Jozef Skrzypczak w publikacji Podrecznik szkolny — wymagania, ocena, rozbudowa,
metodyka stosowania, Poznan 2003. Autor podaje rowniez, ze ,,nie podejmowano prob wy-
korzystania propozycji R. Jakobsona do oceny podrgcznikow” (tamze). Brak literatury
przedmiotu sktonit badajacego do poszukiwania wlasnej $ciezki badan.
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Ustawa wprowadza takze ,,dostosowanie tresci, metod i organizacji na-
uczania do mozliwosci psychofizycznych uczniow, a takze mozliwosci korzy-
stania z pomocy psychologiczno — pedagogicznej i specjalistycznych form
pracy dydaktycznej” (art. 1). Zapisy te tworza ogolne ramy edukacji i zaktadaja
indywidualizacje nauczania, co mozna uzna¢ za korzystne dla ucznia z niepet-
nosprawnoscia.

Jednak juz rozporzadzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 r. ,,w sprawie ramo-
wych plandéw nauczania w szkotach publicznych” wyklucza uczniéw z lekka
niepetnosprawnoscia intelektualng z mozliwosci ksztatcenia si¢ w szkotach
srednich dajacych mozliwo$¢ uzyskania matury. Ramowe plany nauczania
w liceach ogodlnoksztalcacych i technikach dla dorostych (do ktérych moga
uczeszczaé uczniowie z niepetnosprawnoscia umystowa) nie przewiduja zajec
rewalidacyjnych. Poradnie psychologiczno-pedagogiczne moga wydawaé orze-
czenia do ksztalcenia specjalnego z uwagi na niepelnosprawnos¢ umystowa.
Dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego opra-
cowuje si¢ indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny (uwzgledniajacy
te samg podstawe programowag), ktorego realizacja w zespole klasowym szkoty
ogolnodostgpnej czy integracyjnej nie zawsze jest mozliwa. Uczniom z niepet-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim przygotowuje si¢ arkusze egza-
minacyjne dostosowane do ich niepetnosprawnos$ci. Stwarza si¢ kazdemu
uczniowi mozliwo$¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
Warto podkresli¢, ze ustawa daje prawo, ale nie jest to rownoznaczne z rze-
czywistym korzystaniem, gdyz na kazda wizyte w poradni trzeba nieraz dtugo
czeka¢. Opisana sytuacja moze prowadzi¢ do powstania brakoéw kompetencji,
ktoére utrudnig edukacje. Konkluzja ta nabiera znaczenia w zestawieniu zapisem
ustawy, ktory glosi, iz uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim obowigzuje podstawa programowa ksztalcenia ogodlnego realizowana
w szkotach ogblnodostgpnych. Obowigzkowo uczniowie uczg si¢ jednego je-
zyka obcego nowozytnego i zdajg egzamin zewnetrzny W zakresie podstawo-
wym. Ogoélne zasady oceniania wewngtrznego sg identyczne dla ucznidw
w normie intelektualnej i dla uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim.

W arkuszach ocen nad wynikami klasyfikacji ,,umieszcza si¢ adnotacje
0 realizacji programu dostosowanego do indywidualnych mozliwosci i potrzeb
na podstawie orzeczenia wydanego przez zespot orzekajacy dzialajacy w ...
(nazwa poradni psychologiczno-pedagogicznej)”. Ustawa dopuszcza istnienie
placowek segregacyjnych. Okazuje sig, ze publiczne specjalne o$rodki szkolno-
wychowawcze mozna tworzy¢ migdzy innymi dla dzieci i mtodziezy z niepet-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Powstaly ramowe statuty dla
gimnazjow ogolnodostepnych, integracyjnych, specjalnych, ktére reguluja
m.in. liczbe¢ uczniow w oddziale szkoty specjalnej i oddziale specjalnym
w gimnazjum ogolnodostgpnym oraz w oddziale gimnazjum integracyjnego
i w oddziale integracyjnym w gimnazjum ogélnodost¢pnym.
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Szanse i bariery w podrecznikach

Prawo o$wiatowe stanowi, ze nauczyciel przedmiotu ma prawo wyboru
podrecznika z listy dopuszczonych do uzytku szkolnego lub zrezygnowania
z niego i korzystania z materiatow wiasnych. Badani przeze mnie nauczyciele
wskazali szereg mankamentéw w stosowanych przez siebie podrecznikach.

Wisréd badanych podrecznikow'® az 31% nie zawiera wstepu nie wskazuje
celow podrecznika/ksigzki ani koncepcji opracowania. Potowa analizowanych
wstepow charakteryzuje adresata podrecznika. Wszystkie analizowane pod-
reczniki posiadaja opinie rzeczoznawcow, ale pominigto w nich spetnianie
przez podrecznik funkcji poznawczej wobec opisywanego przedmiotu, kwesti¢
rzetelnos$ci opisywanej dziedziny oraz prawdziwo$ci informacji o prezentowa-
nym przedmiocie.

W zakresie spetniania przez podrgcznik funkcji emotywnej w 77% pod-
recznikdw odnaleziono zwroty okreslajace postawe nadawcy komunikatu (wir-
tualnego nauczyciela — autora podrg¢cznika). Podziat tresci na rozdziaty i pod-
rozdziaty zawiera ponad 65% podrgcznikow. 31% analizowanych podziatow
zawiera tytuly trudne do odbioru, np. w podreczniku do jezyka polskiego: Za-
gadaé cisze, Gdzie sens, gdzie logika?!, Hot dogi w snack-barach, w podrecz-
niku do zaj¢¢ muzycznych: Harmonia i rodzaje faktury, Budowa formalna
utworow muzycznych, Style muzyczne i inspiracje stylistyczne. TreSci zrdzni-
cowano na wazne, drugorzedne i uzupehiajace w 88% podrecznikow. W pod-
reczniku do plastyki tresci wyrdzniono pogrubionym drukiem, punktorem
i rozstrzelonym drukiem, pogrubiong czcionkg i rozstrzelonym drukiem, kur-
sywa. W sumie wyszczegolniono okoto 1,5 tys. wyrazéw, w tym 18 stron in-
ternetowych. Wsérod wyroznionych wyrazéw znalazly sie¢ miedzy innymi takie,
jak: megality, mastaby, tympanon, kontrapost, portyk, weduta, dekalkomania,
symultanizm, asamblaze, Andre Derain, Raoul Dufy, Henri Matisse, Maurice
Viaminck, Die Briicke, Ervich Heckel, Ernest Ludwig Kirchner, Max Beckam-
man, Franc Marc, Emil Nolde, Oskar Kokoschka, Georges Braque, prekubi-
styczna, syntetyczna, faze analityczng, Fernand Léger, Umberto Boccioni, Gia-
como Balla, Gino Severini, Luigi Russolo, Etienne-Jules Marey.

W zakresie spetniania przez podrecznik funkcji fatycznej sytuacja przed-
stawia si¢ nastepujgco:

— w 39% podrecznikow sposOb narracji jest zwiezty, suchy, encyklope-
dyczny;

— urozmaicong, atrakcyjna, zartobliwg narracj¢ zawiera ok. 19% podrgcz-
nikow;

— sposob narracji podtrzymuje tacznos$¢ z uczniem w 61% podrgcznikow;

— teksty maja najczesciej forme bezosobowsg, a tgcznos$é podtrzymywana
jest poprzez zadania, polecenia i ¢wiczenia.

0 przeanalizowano 27 podrecznikéw przeznaczonych dla gimnazjum ogoélnodostepnego. Od-

niesiono liczbg¢ N=27 do 100%.
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Podreczniki w zakresie spelniania funkcji apelu umozliwiajg realizacje
przedmiotowych celéw nauczania po spelnieniu warunku, jakim jest dobor
tresci dostosowanych do mozliwosci uczniéw. Zaden z podrecznikéw nie uzy-
skat opinii rzeczoznawcy do spraw podrecznikow przeznaczonych do ksztalce-
nia specjalnego™’. Réznorodne zadania i ¢wiczenia mierzace wszystkie pozio-
my wiedzy uczniowskiej proponuje 38% podrecznikow. Niektore podreczniki
zawieraja pytania i C¢wiczenia typu analitycznego czy interpretacyjnego.
W jednym z podrecznikdéw na 70 pytan sprawdzajacych 30 zaczyna si¢ od par-
tykuty czy.

W zakresie spelniania przez podrecznik funkcji metajezykowej sytuacja
przedstawia si¢ nastepujaco:

— 54% podrecznikoéw zredagowano w jezyku mato znanym, stabo dostgp-
nym uczniowi, a 8% W jezyku znanym tylko autorowi, np. w podreczniku do
chemii znajduje si¢ fragment: Proporcjonalnoscig odwrotng jest kazda funkcja
opisana rownaniem f(x) = a/x, gdzie a jest ustalona liczbq rozng od 0i x + 0,

— jednoznaczny i precyzyjny jezyk zawiera 73% podre¢cznikow, a stownic-
two dostosowane jest do poziomu ucznidw w 38%;

— pojecia i okreslenia w zakresie warstwy stownej zostaty jednoznacznie
wyjasnione w 2/3 podrecznikow, podobnie przedstawiajg si¢ wyniki w zakresie
warstwy ilustracyjno — graficznej;

— okoto 20% stéw kluczowych nie zdefiniowano przed dalszym wyjasnia-
niem lub zdefiniowano je w poprzednich latach etapu edukacyjnego;

—w 69% podrecznikow nie zamieszczono stowniczka;

— niejasny i niezrozumialy sposob wyrazania mysli zawieraja podreczniki
do chemii, matematyki, historii, plastyki — 54%;

— cze$¢ rysunkow, diagramow i tabel jest niezrozumiata — 62%;

— elementy pozatekstowe powigzane sg z tekstami —w 96%.

W podrecznikach wystepuja szumy informacyjne zmniejszajace czytelnosé
informacji, np. tresci niedostosowane do recepcji ucznidéw, schematyzm zadan
i ¢wiczen, nadmiar wyrdznien, przetadowanie strony tre§ciami tekstowymi
i graficznymi, brak wyjasnien.

Na estetyczng strong komunikatu uwage zwraca 65% podrecznikow. Zy-
wy, bogaty i barwny jezyk prezentuje 38% podrecznikéw. Niektore podreczni-
ki — 12% — pisane sg jezykiem encyklopedycznym. Atrakcyjnos$é podrgcznikow
typu zadaniowego zmniejsza brak w tresciach i zadaniach powiazania teorii
z praktyka. Za atrakcyjng mozna uzna¢ stron¢ edytorska 42% analizowanych
podrecznikow. Na niekorzy$¢ podrecznikoéw, czesto sktadajacych sie z kilku
ksigzek, dziata wysoka cena. 50 ucznidow z niepelnosprawnoscig umystowa

1 Lista rzeczoznawcow znajduje sie na stronie internetowe:

http://Aww.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=604%3Alista-rze
czoznawcow-do-spraw-podrcznikow-w-tym-podrcznikow-pomocniczych-przeznaczonych-d
o0-ksztacenia-specjalnego&catid=95%3Aksztacenie-i-kadra-specjalne-potrzeby-edukacyjne-p
odrczniki&ltemid=132, (dostep: 25.07.2012).
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w stopniu lekkim, uczacych si¢ w gimnazjum specjalnym, zapytanych o atrak-
cyjno$¢ oktadek 10 podrgcznikow, jako najtadniejsze wskazato oktadki pod-
recznikow do: biologii — 22 ucznidow, zaje¢ muzycznych — 16 uczniow, fizyki —
14. Nie podobajg si¢ uczniom oktadki podrecznikéw do nastepujacych przed-
miotow: wiedzy o spoteczenstwie — 22 uczniom, matematyki — 19, geografii —
16 uczniéw. Znaczaca wickszo$¢ podrecznikow ma bogata obudowe — 85%
podrecznikow. W ponad potowie podrecznikow polecenia i zadania sg schema-
tyczne i ubogie. Wiele z nich to pytania sprawdzajace wiedze. W podreczni-
kach zamieszczono materiat ilustracyjny zgodny z prezentowang rzeczywisto-
$cig w stopniu catkowitym i znacznym. Ilustracje trudne do recepcji uczniom
z niepetnosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim wystepuja w 85% pod-
recznikow. W 100% przypadkoéw rola materiatu ilustracyjnego jest wsparcie
informacji tekstowych. ITlustracje nie pelnig funkcji ekspresyjnej w 88% pod-
recznikow, funkcje kontrolng speiniajg w 42%, a funkcj¢ samoksztatceniowa
w 27% podrecznikow.

Przestrzeganie zasad nauczania w podrecznikach przeznaczonych dla gim-
nazjum ogolnodostepnego przedstawia si¢ nastepujaco: zasadg pogladowosci
realizuje 58% podrecznikéw, zasade taczenia teorii z praktyka 50%, zasade
trwalosci wiedzy 25%, stopniowania trudnosci 23%, zasad¢ przystepnosci re-
alizuje 19%, a zasad¢ $§wiadomego udziatu uwzglednia 15% podrecznikow.

Z 345 kwestionariuszy ankiet przestanych do nauczycieli gimnazjum
ogolnodostgpnego i integracyjnego pracujacych z uczniami z niepelnosprawno-
$cig intelektualng w stopniu lekkim odestano 147. Przedmiotem badan byly
opinie nauczycieli na temat dostosowania podrecznika przeznaczonego dla
gimnazjum ogolnodostgpnego do pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng. Ankietowani wypowiadali si¢ w kwestiach takich, jak: tresci pod-
recznikow, aspekty jezykowo-stylistyczne, jakos$¢ szaty graficznej i materialu
ilustracyjnego, jakos$¢ polecen, zadan i ¢wiczen. Badani wskazywali rowniez
tkwigce w uczniach przyczyny utrudniajace prace na lekcjach.

Wyniki uzyskane z analizy udzielanych przez respondentow odpowiedzi
na pytanie, czy podrecznik przeznaczony do uzytku w gimnazjach ogo6lnodo-
stepnych przystosowany jest do pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu lekkim, wskazuja, iz podreczniki konstruowanie sg na po-
trzeby szkolnictwa masowego. Ksigzka szkolna w szkolnictwie specjalnym ma
zastosowanie ograniczone. Prawie potowa ankietowanych (46%) wykorzystuje
W pracy z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng wybrane tresci, nato-
miast jedna czwarta nauczycieli nie stosuje podrecznika w zadnej fazie procesu
uczenia sie. Podajgc przyczyny niedostosowania tre$ci zamieszczonych w pod-
rgcznikach przeznaczonych dla gimnazjum, badani najczesciej poruszali naste-
pujace kwestie:

— stopien trudnosci: sposob podania wiedzy zbyt trudny, teksty zrodiowe sq
trudne, trudne stownictwo, trudna konstrukcja éwiczen, uczniowie majg trud-
nosci ze zrozumieniem wigkszosci zadan;
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— odpowiednio$§¢ wobec mozliwos$ci ucznidw: tresci wymagajg dostoso-
wania, przeznaczone dla uczniow zdolnych, zbyt duzo tresci pisanych jezykiem
encyklopedycznym;

— zakres tresci: rozbudowane tresci, nadmiar pewnych tresci, brak c¢wiczen
dla tych uczniow;,

— przejrzystosé: duza ilos¢ wiadomosci w jednolitym tekscie, za duzo ko-
munikatow na jednej stronie, mala czcionka,

— uzyteczno$¢: niektore do wykorzystania, czes¢ definicji zbedna, duzo
tresci wykraczajgcych poza podstawe programowq, zbyt mato ilustracji poma-
gajgcych zrozumiec¢ zadania, drobny druk w bocznych kolumnach zawsze jest
pomijany, brak tatwych zadan dostosowanych do poziomu ucznia, w zadaniach
wykorzystywane sq tresci, ktorych uczniowie jeszcze nie przerabiali, niemozli-
wa praca z catg klasq.

Przytoczone zastrzezenia do podrgcznikow wskazuja na niektore przyczy-
ny utrudniajace lub uniemozliwiajace uczniowi z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim prace z ksiazka szkolng. Brak odpowiedniego pod-
recznika wydtuza czas przygotowania si¢ nauczyciela do realizacji wyznaczo-
nych celow. Ankietowani samodzielnie opracowuja teksty, ¢wiczenia, zadania,
karty pracy.

Whioski

Zaprezentowane informacje wskazujg na nastepujace okolicznosci:

1. Zapisy w aktach prawnych tworza tylko ogélne, formalne ramy integra-
cji lokacyjnej. Nie okreslaja wielu kwestii szczegdtowych sktadajacych si¢ na
codzienne zycie szkoly. Powstaje szereg pytan o to, gdzie, jak, kto ma wyrow-
nywa¢ braki ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualna.

2. Podreczniki bedace obecnie w uzyciu wykazuja istotne mankamenty:

— komunikaty przekazywane przez podrgczniki dopuszczone do uzytku
w gimnazjach ogoélnodostepnych w duzym stopniu sg komunikatami nieczytel-
nymi dla uczniéw z niepetlnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,

— w minimalnym stopniu realizowane sg w nich zasady §wiadomego i ak-
tywnego udzialu ucznia, taczenia teorii z praktyka, trwatosci wiedzy.

Podsumowanie

Podrgcznik przeznaczony dla gimnazjum ogoélnodostepnego, wykorzysty-
wany w ksztalceniu wlaczajacym i integracyjnym, nie sprzyja obecnie pracy
z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Analiza wy-
nikow juz przeprowadzonych badan wskazuje na potrzebe badan pogiebionych
w kierunku tworzenia podrgcznika, z ktorego w roéwnej mierze bgda korzystali
WSZzyscy uczniowie, rowniez ci z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim. Szkole zmierzajacej ku normalizacji edukacji potrzebny jest podrecz-
nik przyjazny zaréwno uczniom, jak i ich rodzicom. Podrecznik, ktory umoz-
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liwi uczniowi samodzielng prace podczas nieobecnosci w szkole spowodowa-
nych chorobami somatycznymi, czgstymi posrod osob nie w pelni sprawnych.
Opracowaniu inkluzyjnego podrgcznika sprzyja i ta okolicznos¢, iz obecnie nie
jest on jedynym narzgdziem w procesie ksztatcenia. Nauczyciele maja do dys-
pozycji bogactwo innych $rodkéw dydaktycznych umozliwiajacych organiza-
cje lekcji. Dzisiaj nie zadawala juz uczniéw, rodzicéw ani nauczycieli wyko-
rzystywanie wybranych (nielicznych) tresci z podrecznika. Czas, ktory nauczy-
ciele musieli po$§wigca¢ na ustalanie mozliwosci wykorzystania poszczeg6l-
nych tre$ci w pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia intelektualng, moga oni
obecnie pos§wigci¢ na planowanie i przygotowanie zaj¢¢ rozbudzajgcych zacie-
kawienie i zaangazowanie, zaj¢é, na ktore wszyscy uczniowie beda przychodzi-
li z przyjemnos$cig, dostrzegajac sens zdobywanej wiedzy i umiejetnosci.
W przypadku ucznidéw z niepelnosprawnoscia intelektualng szczegolnie istotna
wydaje si¢ umiejetnos¢ zastosowania zdobytej wiedzy w zyciu codziennym.

W przedstawionym kontek$cie podrgcznik szkolny wychodzacy naprzeciw
proinkluzyjnemu prawu o$wiatowemu nie powinien poglebiaé podziatu
uczniow na sprawnych i tych z niepetnosprawnoscia.

SELECTED PROBLEMS OF EDUCATIONAL INCLUSION. A CASE
STUDY OF PUBLIC AND INCLUSIVE JUNIOR HIGH SCHOOLS

Summary

The Education System Act is a pro-inclusive legal act. It assumes joint
education of children with and without disabilities. It is intended to forming of
a new, humanized normative order. This new order should be based on
knowledge, mutual respect, helpfulness and the view of the community as
a social home in which there is a place for all people regardless of their level of
efficiency, wealth, ethnicity or religion. The reasons for the joint education
seem to be permeated by concern for human beings. However the question
arises whether inclusive education in the current form really serves this pur-
pose. To address this question | have analyzed formal and legal aspects of edu-
cation. | have examined the records of the Education System Act and the text-
books. | have found that the Education System Act enables locational inclu-
sion. | have stated that the approved textbooks for widely available middle
schools contain incomprehensible content for students. They do not meet most
of the required conditions for implementing tasks assigned to them in the edu-
cational process of students with mild intellectual disabilities.

Key words: educational inclusion, school textbook, message quality.
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