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DYSKUTOWAC, ALE JAK?

We wspoélczesnym spoleczenstwie mozna ustyszeé wiele odniesien do-
tyczacych dyskusji. Dyskutujemy na tematy polityczne, spoleczne i zycia
codziennego. A poniewaz ludzie XXI wieku czg¢sto nie chcg przyjmowaé
prawd, autorytetow, aksjomatéw, nieustannie dyskutuja poszukujac odpo-
wiedzi na swoje pytania. Wychodza z zalozenia, ze kazdy ma prawo do swo-
jej odpowiedzi, do swojego rozumienia $wiata. Tendencje ta z jeszcze wigk-
sza ostroscia mozna dostrzec wsréd mlodziezy, a nawet dzieci. Przy czym
o ile u dzieci moze si¢ to wigzaé z konkretnym etapem rozwojowym, Kiedy
wszystko, co moje jest najwazniejsze, o tyle u mlodziezy staje si¢ to juz
pewna postawa 1 konsekwencja procesu wychowania, w ktorym mlody
czlowiek ma wiele praw 1 przywilejow, lecz malo lub wcale obowiazkow.
A jego zdanie, nawet nie odwolujace si¢ do zadnych Zrddet, autorytetéw, czy
badan naukowych, empirycznych, jest najwazniejsze, poniewaz jest jego
zdaniem. Wspolczesni mtodzi ludzie bardzo czgsto powtarzaja wypowiedzi
propagandy medialnej jako swoje, nie zdajac sobie sprawy, ze w rzeczywi-
stosci sg tylko narzedziem dobrze zaplanowanej kampanii reklamowej, spo-
lecznej lub politycznej. Stad proby podejmowania pracy dydaktycznej za
pomoca metody dyskusji podczas lekcji zazwyczaj zamiast konkretnych
rezultatow w postaci rzetelne) wymiany argumentéw konczy si¢ sporem
1 ki6tniami. Co zatem nalezy zrobi¢? W jaki sposob pomagaé mlodym, aby
uczyli si¢ wyraza¢ swoje zdanie? W jaki sposéb uczy¢ ich oceniania warto-
$ci swego argumentowania oraz wstuchiwania si¢ w racje innych ludzi?

Odpowiedz na te pytania ma szczegolne znaczenie w nauczaniu religii,
bowiem podczas lekcji religii mlodzi ludzie nie tylko zdobywaja wiedzg
i doskonala umiej¢tnosci, ale uczestnicza w procesie wychowawczym sluza-
cym formacj1 postaw chrzescijanskich.! Jednym ze znaczacych jego elemen-
tow jest wyjscie ku drugiemu czlowiekowi, wstuchanie si¢ w jego potrzeby,

! por. J. Stala, E. Osewska, Dzialania wychowawcze w katechezie, TST XXVII/2
(2008), s. 29-40.
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nie znieksztalcanie jego wypowiedzi oraz szacunek do jego stéw, chocby
byly odmienne do wlasnych.

I. CZYM JEST DYSKUSJA?

W odpowiedzi na pytanie, czym jest dyskusja?, najczgsciej podaje sie
definicje, iz oznacza ona stowne lub pisemne rozwiazywanie zagadnienia
przez konfrontacj¢ przeciwstawnych pogladéw, w szczegolnosci zespotowe
uwyraznianie lub dociekanie prawdy w drodze wolnej wymiany mysli i jej
precyzowania.” Dyskusja zaklada zatem istnienie przeciwstawnych pogla-
déw. Gdyby wszyscy uczestnicy danej rozmowy mieli podobne zdanie nie
byloby dyskusji, a jedynie potwierdzanie, przytakiwanie, ewentualnie dopet-
nianie czyjej$ wypowiedzi. Dyskusja oznacza takze otwartos¢ na poszuki-
wanie prawdy, dlatego nie potrafia dyskutowaé ci, ktorzy uparcie trwaja
przy jednym zalozeniu i nie chca poszukiwa¢ niczego nowego. Dyskusja
wymaga réwniez konkretnych umiejetnosci z zakresu komunikacji interper-
sonalnej. Mozna bowiem posiadaé wiele interesujacych mysli, ale nie potra-
fi¢ ich przekazaé lub podaé¢ w tak skomplikowany sposob, iz nikt tego nie
zrozumie. Dobrze zorganizowana dyskusja uczy zatem uczestnikow jasne]
prezentacji swoich mysli. Dlatego winna by¢ stosowana czg¢sto w edukacji
szkolnej zarowno na lekcjach religii, jak 1 innych przedmiotow.

Wielu dydaktykéw uwaza, iz stosowanie dyskusji jako metody naucza-
nia/uczenia si¢ umozliwia rozwijanie wielu istotnych dla ucznia umiejgtno-
sci, np.: dokladnego, Scislego formulowania wlasnych mysli, uwaznego shu-
chania innych, oceniania wartosci argumentu, analizowania i oceniania fak-
tow, siggania do roznorodnych zrddet, rozumienia innych ludzi 1 ich pogla-
dow, korzystania z doswiadczenia innych przy rozwiazywaniu trudnosci,
wymiany pogladéw, przygotowania do zespolowego rozwigzywania pro-
bleméw’ Katechetycy zalecajq jej zastosowanie w procesie dydaktycznym,
przede wszystkim kiedy katecheta pragnie: przyblizy¢ uczniom zagadnienia,
ktore nie posiadajg jednoznacznego rozwiazania, zaznajomi¢ uczniow z za-
gadnieniami szczegdlnie trudnymi i1 zlozonymi, zaznajomi¢ ze zroznicowa-
nymi stanowiskami, przygotowaé¢ do dzialania w trudnych sytuacjach. Na-

2 Por. S. Kaminski, Dyskusja, w: Encyklopedia katolicka, R. Lukaszyk,
L. Bienkowski, F Gryglewicz (red.), Lublin 1983, t. 4, k. 441.

* Por. R. Rummery, Catechesis and Religious Education in a Pluralist Society, Hun-
tington 1976; W Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakéw 1990; M. Sniezyﬁski,
Efektywnosc¢ ksztafcenia, Krakow 1992,120-125; P Duksa, Metody katechetyczne, Olsztyn
1998; E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, w: Aktywizacja w katechezie
— Szansa czy zagrozenie?, Opole 2002, s. 109-128; E. GoZzlinska, Slowniczek nowych
termindw w praktyce szkolnej, Warszawa 1987, s. 23; F  Szlosek, Dyskusja wielokrotna
Warszawa 1994; F Szlosek, Burza mozgow, Warszawa 1995; E. Perrott, Efektywne:
nauczanie, Warszawa 1995; M. Taraszkiewicz, Jak uczyc lepiej czyli refleksyjny praktyk
w dzialaniu, Warszawa 1996; E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska Ja i méj
uczer: pracujemy aktywnie, Kielce 2000. ’ J
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tomiast nje Wo]no jej stosowaé, gdy mamy do czynienia z podstawowymi
prawdami wiary i kwestiami jednoznacznymi moralnie.’

II. ZASADA STOSOWANIA DYSKUSIJI
JAKO METODY NAUCZANIA/UCZENIA SIE

Trzeba jednak pamigta¢, iz prawidlowy przebieg dyskusji wymaga
wczesniejszego przygotowania do niej zaréwno katechizowanych, jak i kate-
chety. Mlodziez potrzebuje wczesniejszego uwrazliwienia, wyczulenia na
drugiego czlowieka i uswiadomienia sobie, iz w dyskusji nie chodzi o ostre
krytykowanie innych, ale o wshichanie sie w ich wypowiedzi. Bardzo istotne
jest dla mtodego cztowieka odkrycie, ze nie tylko on ma racje i patent na
prawdg’, alé ze trzeba poszukiwaé prawdy w wypowiedziach innych ludzi.
Przed dyskusja na podany przez katechet¢ konkretny temat byloby dobrze,
aby mlodzi ludzie mieli czas na przygotowanie si¢ do niej, dotarcie do zré-
del, zebranie informacji. Chodzi o to, aby nie polegali tylko na obiegowych
czy potocznych opiniach, ale szukali argumentow majacych uzasadnienie.
Dobrym rozwiazaniem moze by¢ zapowiedz dyskusji na jednej katechezie,
przygotowanie sobie przez uczniow argumentéw w ramach pracy domowej,
a nastgpnie przeprowadzenie jej juz na kolejnych zajg¢ciach.

W trakcie samego przebiegu dyskusji katecheta nie moze pozostawié jej
niekontrolowanemu biegowi, ale winien w niej aktywnie uczestniczy¢ po-
przez dostarczanie potrzebnej wiedzy, wskazywanie na rézne zrodia infor-
macji, przypominanie znanych informacji, dzielenie si¢ wlasnymi doswiad-
czeniami, mobilizowanie uczniéw do pelnego zaangazowania.® Mozna réw-
niez wyznaczy¢ konkretne role poszczegélnym uczniom, na przyklad ,straz-
nika czasu”, czyli osoby, ktora bedzie dbata o przebieg dyskusji w okreslo-
nych ramach czasowych, pilnowala, aby jedna osoba nie monopolizowala
wypowiedzi w ramach dyskusji, obserwatoréw, ktérzy beda przystuchiwaé
si¢ dyskusji i zapisywaé uwagi na temat poszczegdélnych wypowiedzi, ewen-
tualnie takze sedziego lub sedzidw, ktorzy beda dbali o kulturalng prezenta-
cje argumentow, temperowali wszelkie uwagi i ataki osobiste.

Specjalisci zajmujacy sie¢ dyskusja przypominaja, iz daje ona dobre
efekty, kiedy dotyczy zagadnienia interesujacego i zywo dotykajacego
uczestnikdw, a jednoczesnie uznanego za wazne, znaczace dla ich codzien-
nego zycia. Temat dyskusji, ktory odwoluje si¢ do zagadnien niezrozumia-
lych, malo interesujacych, nieznaczacych, nie zainspiruje jej uczestnikow,
a jesli podejma ,,szermierk¢” stowna, to jedynie w celu wykazania si¢ swo-
imi umiejetnosciami. Warto zatem podejmowaé zagadnienia, ktérymi ,,zyje”

4 por. E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka kate-
chezy, cz. 11, J. Stala (red.), Taméw 2004, s. 190-191; B. Twardzicki, Katechetyka
formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001, s. 246.

5pPor.J. Tarnowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1993, s. 115.

¢ por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, dz. cyt., s. 385.



42 KS. JOZEF STALA, ELZBIETA OSEWSKA

mlodziez, czasem wrecz przynoszone przez nich lub zainspirowane wyda-
rzeniami na $wiecie lub w najblizszym otoczeniu. Temat dyskusji winien
byé¢ poprawnie sformulowany, aby byl dobrze zrozumialy przez dyktuja-
cych. W przemwnym razie znaczna cze$¢ dyskusji zostanie poswigcona wy-
lacznie wyjasnianiu poszczegdlnych terminow. Istotne jest takze limitowanie
czasu dyskusji zgodnie z zasada ,,lepiej za krotko niz za dtugo”, gdyz prze-
dtuzana sztucznie dyskusja staje si¢ nudna, monotonna i czgsto prowokuje
wypowiedzi osobiste. Lepiej pozostawi¢ mtodych ludzi z pewnym ,,niedosy-
tem”, aby dalej poszukiwali odpowiedzi na postawione w dyskusji pytania,
niz nadmiemie komentowaé dyskusje lub zakonczy¢ ja moralizowaniem
i pouczeniami. Katecheta prowadzacy dyskusje winien szczegélnie zatrosz-
czyé si¢ o to, by wszyscy dyskutujacy mieli rOwne prawa wiaczania sig
w dyskusje. Moze to by¢ szczegdlnie trudne w grupach, gdzie istniejq we-
wnetrzne konflikty, wielu ucznidow ,,zyje” w swoim swiecie odcinajac si¢ od
pozosta}ych Przed rozpoczeciem dyskusji warto takze okresli¢ jednoznacz-
nie jej zasady zapisujac je na tablicy lub na arkuszu szarego papieru tak, by
mozna bylo w kazdej chwili si¢ do nich odwotaé’ Dobrze jesli zasady sa
zapisane w pierwszej osobie liczby mnogiej, by kazdy z ucznidw mogt sie
znimi utozsamiaé, ale i katecheta si¢ od nich nie oddzielal, lecz tworzyt
z uczniami jedno$¢ wspdlnoty katechetycznej. Wsrod zasad prowadzenia
dyskusji nalezy wymienié nastepuja’: 1. Stuchamy osoby prowadzacej dys-
kusj¢; 2. Stuchamy wypowiedzi kazdego z uczestnikow; 3. Trzymamy sie
wyznaczonego tematu; 4. Zbieramy i grupujemy podobne stanowiska i po-
glady; 5. Uzasadniamy swoje wypowiedzi; 6. Wyrazamy si¢ jasno i zrozu-
miale; 7. Nie atakujemy innych oséb; 8. Unikamy natychmiastowej konfron-
tacji, blednych stanowisk uczestnikéw z naukaq Kosciola, lecz spokojnie
szukamy argumentéw; 9. Jesli dyskusja zamienia si¢ w kiétnie, przywohuje-
my uczestnikow do porzadku lub konczymy dyskusje; 10. Zawsze podsu-
mowujemy ostateczne rezultaty dyskusji. Nalezy jednoczesnie pamigtaé, iz
nie wolno poddawaé pod dyskusj¢ spraw jednoznacznych moralnie takich
jak: aborcja, eutanazja, kradziez, cudzoléstwo.’

Katecheta winien stosowa¢ dyskusje, jako metode nauczania/uczenia
si¢, zwlaszcza wtedy, kiedy chce przyblizy¢ katechizowanym zagadnienia,
ktére nie maja jednoznacznych rozwigzan lub chce zapoznaé katechizowa-
nych z zagadnieniami bardzo zlozonymi, zaznajomié ze zréznicowanymi
stanowiskami ekspertdw, czy tez przygotowaé wystapien publicznych 1 do
dziatania w szczegélnie niesprzyjajacym kontekscie spolecznym. Niewat-
pliwie bardziej interesujace jest przedstawienie roznych aspektdw zagadnie-

"Por. M. Sniezynski, Efektywnosé ksztalcenia, Krakéw 1992, s. 121,

8 Por. E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, w: Aktywizacja w kateche-
zie. Szansa czy zagrozenie, R. Chatupniak, J. Kostorz, W Spyra (red.), Opole 2002,
s. 111-112.

® Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, dz. cyt,, . 385, E. De

Bono, Brainstormny, w: Teach Thinking by Discussion, D. Bligh (red.), Gm]dford 1986,
s. 79-86.
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nia przez rézne osoby niz zaprezentowanie ich wylacznie przez katechete.
Dodatkowo zdajac sobie sprawe, iz mlodzi ludzi funkcjonowaé beda w coraz
bard_ziej zlaicyzowanym kontekscie spolecznym, ich przygotowanie do wy-
stz}pleﬁ 1 debat publicznych, nawet w sytuacji, gdy WwSszyscy inni maja od-
mienne zdanie, wydaje si¢ byé szczegélnie znaczace. Jest to réwniez wazny
element formowania dojrzalosci osobowej miodych ludzi i stopniowego

odraczania reakcji emocjonalnych na rzecz spokojnej wypowiedzi i logicz-
nej argumentacji.

III. WYBRANE PROPOZYCJE TECHNIK DYSKUSJI

Dydaktycy wymieniaja wiele technik dyskusji dydaktycznej. Niektore
znich sq bardziej znane, inne dopiero ujawniaja si¢ w polskiej dydaktyce
katechetycznej, chociaz od wielu lat sa juz znane w krajach Europy Zachod-
ni¢j. Ponizej zostang oméwione nastepujace techniki dyskus;ji.

1. Dyskusja punktowana

Zanim mlodzi ludzie zaangazuja si¢ w inne techniki dyskusyjne warto
zastosowaé dyskusje punktowana jako przygotowanie do nastepnych dysku-
sji. Podczas dyskusji punktowanej wyznaczeni katechizowani dyskutuja
w grupach 6-8 osobowych, podczas gdy pozostali wraz z katecheta przystu-
chuja si¢ ich wypowiedziom. Dyskusja nie powinna trwaé zbyt dlugo, za-
zwyczaj od 8 do 20 minut, w zaleznosci od tematu 1 wieku katechizowanych.
Kazdy katechizowany uczestniczacy w dyskusji otrzymuje od obserwatorow
punkty dodatnie lub ujemne za kazdorazowy udzial w dyskusji. Aby uniknaé
nieporozumien wszystkie punkty sa zapisywane na uprzednio przygotowa-
nych kartach do punktowania. Punkty dodatnie mozna otrzymac za: zajgcie
stanowiska w omawianej kwestii, zaprezentowanie informacji opartej na
faktach lub uzyskanej przez katechizowanego w drodze badan, uczynienie
znaczacej uwagi na dany temat, zachecenie innego ucznia do dyskusji,
podanie nowego argumentu. Natomiast punkty ujemne jako swoiste ,,punkty
karne” sa udzielane za: przerywanie, przeszkadzanie, monopolizowanie dys-
kusji, ataki osobiste, robienie nieistotnych uwag, podawania wypowiedzi
niedotyczacych tematu dyskusji, utrudnianie innym wlaczenia si¢ do dysku-
sji. Istotnym wykroczeniem jest monopolizowanie dyskusjt przez jednego
katechizowanego, ktory méwi dlugo i uniemozliwia innym wlaczenie si¢ do
dyskusji, a w zwiazku z tym pozostali uczestnicy nie maja mozliwosci zdo-
bycia punktéw. Katecheta nie powinien interweniowa¢ w trakcie trwania
dyskusji, ale dopiero po jej zakonczeniu. Ewentualne bledy 1 uchybienia sg
wychwytywane i rejestrowane przez nauczyciela 1 wyznaczonych katechi-
zowanych, za$ po zakoficzeniu dyskusji katecheta powinien podsumowac
zaréowno sam przebieg dyskusji, jak i omawiane zagadnienia oraz sposéb
dyskutowania wszystkich uczestnikéow. Kilkakrotne zastosowanie dyskusji
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punktowanej wyczula uczniéw na kulture dyskusji i utrwala pozytywne Spo-
soby podejmowania dyskusji.'°

2. Burza mézgow

Burza mé6zgdéw jest bardzo dobrze znana w krajach Europy Zachodniej,
a od pewnego czasu dzigki rozwojowi metod aktywizujacych w Polsce za-
czyna by¢ coraz czesciej stosowana takze 1 w naszym kraju. Umozliwia ona
katechizowanym szybkie zgromadzenie wielu konkurencyjnych lub uzupel-
niajacych si¢ hipotez rozwiazania problemu, ktéremu poswigcona jest dana
jednostka metodyczna lub jej fragment. Podczas zbierania pomystéw nie
nalezy poprawia¢ podanych propozycji, aby nawet chwila namystu nad po-
prawnosci j¢zykowa nie zmniejszyta pomystowosci. Trzeba jednak pamie-
tac, ze burza mozgdow to nie tylko samo gromadzenie pomysiow, ale rowniez
ich ocena, bowiem po przedstawieniu i zapisaniu wszystkich pomystow
musi nastapi¢ ich ewaluacja 1 wybranie pomystow, ktére moga byé zastoso-
wane, a odrzucenie tych, ktore z jakis wzgledow nie speiniaja oczekiwan
uczestnikéw. Burza mdézgow jest czesto opisywana w dydaktyce pod innymi
nazwami: gielda pomystéw, sesja odroczonego wartosciowania, ,,brainstor-
ming”, ,,brain-questioning”, konferencja dobrych pomystéw, jarmark pomy-
stow, sesja odroczonej oceny. Sa to pewne odmiany burzy mézgoéw, jednak
jej istota pozostaje zawsze ta sama, przedstawienie wszystkich mozliwych
pomystéw i ich ocena."!

3. Metoda 635

W tym przypadku do przedstawienia pomystow i rozwiazan katechizo-
wanych uzywa si¢ wczesniej przygotowanego arkusza. Katecheta rozdaje
arkusze wszystkim uczestnikom i stawia pytanie lub podaje problem. Nato-
miast katechizowani zglaszaja swoje propozycje rozwiazan wedtug okreslo-
nego systemu organizacji udzialu w dyskusji. Wszyscy sa podzieleni na sze-
sciosobowe grupy.

6 — to liczba 0s6b (lub grup) bioracych udzial w rozwigzywaniu zadan.

3 — to liczba rozwiazan (pomysiow) podawanych jednorazowo przez
uczestnika.

5 — to liczba powtorzen (pigciokrotnie poddaje si¢ formularz z wypisa-
nymi pomystami sasiadowi) lub kolejnym grupom.

1 por. E. Gozlinska, Slowniczek termindw, dz. cyt., s. 24-25; E. Osewska, Od-
miany i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt., s. 114.

' Por. A.F. Osborn, Applied Imagination, New York 1956; F Szlosek, Burza mo-
zgéw, dz. cyt.; E. Necka, Tworcze rozwiqzywanie probleméw, Krakow 1994 5. 94-96;
E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt., s. 112-113,
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‘ Poczatkowo n_inicjsza metoda moze wydawa¢ si¢ zbyt sformalizowana,
Jec;lnak W rzeczywistosci uczy katechizowanych tworzenia nowych pomy-
stow tak dhugo, by formularz zostat catkowicie wypehiony."

4. Dyskusja okraglego stotu

Nazwa tej techniki dyskusji odwoluje si¢ do réwnych praw wszystkich
uczestnikOw dyskusji. Bowiem w tym przypadku dokonuje si¢ swobodna
wymiana mysli, pogladéw, argumentéw miedzy uczestnikami katechezy
a zaproszonym prelegentem, ktory ma zaprezentowaé wybrane zagadnienia.
W dyskusji okraglego stolu duze znaczenie ma nieformalnosé, sprawnosé
1 swobody wypowiedzi wszystkich uczestnikow. Katechizowani wraz z ka-
techeta wymieniajac wlasne poglady, uwagi, doswiadczenia wzajemnie
udzielajg sobie wyjasnien, ktérych uwaznie stucha, a nastepnie koryguje
i uzupeia osoba prowadzaca dyskusje."

5. Dyskusja konferencyjna

Dyskusja konferencyjna moze by¢ zastosowana podczas szkolnych ses;ji
naukowych poswigeconych okreslonym problemom i tam gdzie zachodzi
konieczno$¢ przeanalizowania istotnego zagadnienia. Jest niewatpliwie do-
brym przygotowaniem katechizowanych do przyszltych wystapien publicz-
nych, udzialow sympozjach, konferencjach. Pozwala rdwniez na dostrzeze-
nie jak bogata moze by¢ problematyka nawiazujaca do jednego zagadnienia.
Zazwyczaj przebiega ona w nastepujacy sposob: podstawowy problem dzieli
si¢ na zagadnienia bardziej szczegdétowe, ktore z kolei sa opracowywane
w zespolach problemowych (kilkuosobowych grupach dyskusyjnych w scisle
okreslonym czasie). Podczas dyskusji w grupach jedna osoba notuje jej prze-
bieg, aby ulatwi¢ przewodniczacemu grupy pdzniejsze zaprezentowanie calej
debaty. Nastepnie przewodniczacy zespolow problemowych przedstawiaja
rozwiazania szczegétowych zagadnien w okreslonym porzadku tworzac w ten
sposob strukture rozwiazania problemu ogdlnego. Niniejsza odmiana dyskusji
jest bardzo uzyteczna, kiedy celem spotkania jest sprawne przedstawienie
nowych zagadnien, podzielenie si¢ do§wiadczeniami, umozliwienie wypowie-
dzi wszystkim uczestnikom, czy przedstawienie wynikow pracy."

12 por. E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, dz. cyt., s. 192.

3 por. E. Gozlinska, Slowniczek terminow, dz. cyt., s. 24; E. Osewska, Odmiany
i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt., s. 113.

14 por. E. Gozlinska, Slowniczek terminéw, dz. cyt., s. 24; E. Osewska, Odmiany
i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt., s. 113.
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6. Akwarium

W tym przypadku mata grupa katechizowanych prowadzi uporzadkowana
wymiane zdan, ktérej przyshichuje si¢ druga grupa. Katechizowani ¢wicza
umiejetnosci dyskutowania, eksponowania wlasnego stanowiska oraz umiejet-
nosci uwaznego shuchania innych. Charakterystyczna cecha tej metody jest pra-
ca w dwoch kregach — wewnetrznym i zewnetrznym. Krag mniejszy — we-
wnetrzny — to uczestnicy dyskusji nazwani ,rybami”, a caly krag jest okreslony
jako ,,akwarium”, poniewaz zaréwno wypowiedzi dyskutujacych jak i ich m-
mika 1 gesty sa uwaznie obserwowane przez drugi krag. Wszystko zatem, co
dzieje si¢ w krggu wewnetrznym jest widoczne 1 czytelne dla krggu wewnetrz-
nego, tak samo jak mozna zobaczy¢ wszystko, co dzieje si¢ w szklanym akwa-
rium'’. Katechizowani siedzacy w kregu zewnegtrznym, przystuchuja sie dysku-
sji, analizuja przebieg wydarzen pod katem skutecznosci argumentacji oraz
respektowania wczesniej ustalonych zasad regulaminowych, a takze komunika-
cji pozawerbalnej uczestnikdw dyskusji. Katechizowani w kregu zewnetrznym
majac pelny obraz przystuchuja si¢ na poczatku w milczeniu, po czym moga
wywiera¢ wpltyw poprzez ,,wylapywanie” odpowiadajacych im pogladéw 1 ocen
poszczegdlnych uczestikow dyskusji i wiacza si¢ wzmacniajac lub ostabiajac
argumentacje¢ osob siedzacych w kregu wewngtrznym.

7. Dyskusja panelowa/Panel

Podobnie jak dyskusja okraglego stolu dyskusja panelowa zwiazana jest
z istnieniem dwoch gremioéw: dyskutujacego (eksperci — panel) i stuchajace-
go (audytorium — uczacy si¢). W pierwszej fazie dyskusji wypowiadajg si¢
wylacznie eksperci wprowadzajac 1 prezentujac dany temat, a nastepnie od-
bywa si¢ dyskusja mi¢dzy czlonkami panelu. Natomiast w drugiej fazie dys-
kusji glos moze zabiera¢ kazda osoba wchodzaca w sktad audytorium. Panel
moze mie¢ bardzo szerokie zastosowanie podczas realizacji tematéw egzy-
stencjalnych, wtedy do panelu mozna zaprosi¢ nie tylko ludzi kompetent-
nych, ekspertow, ale takze osoby z najblizszego otoczenia, ktére jako swiad-
kowie wiary moga méwic o jej znaczeniu w codziennym zyciu. Np. mozna
zaprosi¢ ksi¢dza, siostr¢ zakonna i osobg swiecka, aby powiedzialy o wybo-
rze swego zyciowego powolania. Mozna poprosi¢ rodzicéw pochodzacych
z roznych stron Polski, aby opowiedzieli o zwyczajach zwiazanych ze $wie-
tami Bozego Narodzenia i Wielkanocy. Czy nawet katechizowanych ze star-
szych klas, na przyklad tych, ktérzy przyjeli sakrament bierzmowania, aby
opowiedzieli o tym przygotowujgcym si¢ do przyjecia tego sakramentu.'®

"> Por. J. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki dyskusji w edukacji, Suwalki
2000, s. 43-44.

'® Por. E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i mdj uczen pracujeny
aktywnie, dz. cyt., s. 59-61; E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt.,
s. 114.



DYSKUTOWAC, ALE JAK? 47
8. Dyskusja ,,puste krzesto”

Charakterystycznym elementem tej techniki jest zaprezentowanie roz-
nych argumentéw i propozycji rozwiazania danego problemu. Katecheta
podaje pytanie lub problem sformutowany jako pytanie, za$ katechizowani
udzielaja odpowiedzi, ktére mozna zaliczy¢ do kilku grup. Kazda grupa
wyznacza swojego reprezentanta, ktéry siada na krzesle w kregu wewnetrz-
nym. Pozostali czlonkowie grupy siadaja za nim. Do kregu wewnetrznego
dodaje si¢ jedno dodatkowe puste krzesto, ktére umozliwia wlaczenie sie do
dyskusji innych katechizowanych, bowiem moga wypowiadaé si¢ tylko oso-
by znajdujace si¢ w krggu wewnetrznym. Jesli kilka osob cheialoby zasiasé
na pustym krzesle i wlaczy¢ do dyskusji, za krzeslem powstaje kolejka
oczekujacych, a kazdy kto na nim siada, po wypowiedzeniu swego zdania
opuszcza to miejsce i daje szans¢ pozostalym uczestnikom. Technika ta mo-
ze by¢ stosowana w realizacji tematow, ktére podane w formie pytania roz-
nicujag w znaczny sposob wypowiedzi katechizowanych. Po prezentacji pro-
blemu, katecheta podaje kilka propozycji odpowiedzi zapisanych na kart-
kach. Kazda odpowiedz jest zapisana na odrg¢bnej kartce. Katechizowany
wybiera jedna odpowiedz. Osoba, ktora nie utozsamia si¢ z zadna z zapro-
ponowanych odpowiedzi formuluje na kartce wlasna. Wokol poszczegol-
nych odpowiedzi tworza si¢ male grupy, ktére wybieraja lidera. Katechizo-
wani zbieraja argumenty, nast¢pnie zasiadaja w dwoch kregach: wewnetrz-
nym 1 zewngtrznym, przy czym wewngtrzny krag zajmuja liderzy oraz przy-
gotowane puste krzeslo, natomiast pozostali uczestnicy siadaja w kregu ze-
wnetrznym tworzace dla lideréow tzw. plecy. Dyskusje rozpoczynaja kolejno
liderzy (okolo 2 minut) prezentujac swoje stanowiska, osoby z zewng¢trznego
kregu moga w kazdej chwili wlaczy¢ sie do debaty siadajac na pustym krze-
sle. Osoby, ktore w czasie dyskusji zmiently swoje zdanie, moga zmienié¢
miejsce w kregu 1 przylaczy¢ sig¢ do innej grupy'’

9. Linia specjalna (pro i contra lub za 1 przeciw)

Linia specjalna to technika dyskusji, podczas ktérej prezentowane sa
dwa przeciwstawne, kontrastujace ze sobg stanowiska wobec okreslonego
problemu. Stad niekiedy nazywa si¢ ja rowniez dyskusja pro 1 contra lub
dyskusja za 1 przeciw. Prowadzacy dyskusje, najczgsciej katecheta, podaje
pytanie problemowe i prosi uczestnikéw o wybranie zespotu, ktérego zada-
niem bedzie ocena argumentéw. Wybrane osoby tzw. ,,sedziowie” okreslaja
kryteria, wedlug ktérych beda przyjmowac lub odrzuca¢ argumenty podczas
dyskusji. Nieparzysta liczba ,,sedziow” ulatwia podjecie przez nich decyzji,
czy dany argument zostanie zaakceptowany, czy odrzucony. Pozostali kate-

'" Por. B. Pojawa, Wychowanie religijne w druzynie harcerskiej, dz. cyt., s. 25; Meto-
dy aktywizujqce w katechezie, dz. cyt., s. 17-23; E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji
dydaktycznej, dz. cyt., s. 121-122.



48 KS. JOZEF STALA, ELZBIETA OSEWSKA

chizowani sg podzieleni na dwie w miare¢ rowne grupy. Kazda z grup Wybi§-
ra droga losowania stanowisko: za lub przeciw, a nastgpnie przez kilka mi-
nut przygotowuje argumenty uzasadniajace przyjete stanowisko. Nie jest
tutaj wazna identyfikacja uczestnikéw z wybranym stanowiskiem, lecz lo-
gicznos$¢ jego uzasadnienia. Po etapie przygotowan liderzy grup przedsta-
wiaja kolejno (raz jedna grupa, raz druga) swoje argumenty. Natomiast ko-
misja sedziéw ocenia jakosé argumentéw przyznajac punkty. W trakcie dys-
kusji kazdy przyznany punkt jest oznaczony kolorowa kartka, na przykiad
zielong dla stanowiska za i czerwong dla stanowiska przeciw. W ten sposob
tworza sie dwie linie obrazujace ilo$¢ zebranych punktow. W przypadku tej
metody dyskusji duze znaczenie ma sprawna organizacja pracy grupy
i umiejetno$¢ prezentacji 1 obrony swoich argumentow.

10. Metoda trybunatu sadowego

Natomiast technika trybunatlu sadowego wprowadza katechizowanych
w $wiat wartosci 1 ocen moralnych, pozwala skonfrontowa¢ wlasne postawy
ze stylem postgpowania bohaterow utworu literackiego, wartosciowego fil-
mu czy jakiego$ zdarzenia zyciowego. W tej technice stosuje si¢ tzw. dyle-
maty pozytywne, czyli jaki$ problem, ktéry mozna rozwiaza¢ réznorodnie,
ale pozytywnie. Przedmiotem rozprawy nie moga by¢ prawdy obiektywne
1 katechizmowe na przyklad prawo do zycia. Zgodnie z nazwa tej techniki
dyskusyjnej odtwarza ona w sali katechetycznej funkcjonowanie trybunatu
sadowego. W zwiazku z tym katecheta wyznacza s¢dziego, prokuratora,
obronceg, grup¢ lawnikéw i swiadkow. Sedzia otwiera ,,przewod sadowy”,
okresla przedmiot rozprawy, czuwa nad caloscig przebiegu rozprawy, wy-
powiada stowo koficowe lub oglasza ,,ostateczny wyrok”. Prokurator wygla-
sza mowe oskarzycielska, wskazuje na zakres ,,winy oskarzonego” Obronca
broni oskarzonego uzasadniajac swoje racje. Swiadkowie odpowiadaja na
pytania prokuratora i obroncy. Bardzo wazne jest odpowiednie przygotowa-
nie do zastosowania metody trybunalu sadowego. NajpoZniej na tydzien
przed katecheza, katecheta wyznacza sposrod katechizowanych se¢dziego,
prokuratora, obronce, tawnikow i swiadkoéw. S¢dzia przygotowuje przedmiot
rozprawy. Prokurator przygotowuje mowe oskarzajaca i materialt dowodowy.
Obronca swoja mowe 1 material dowodowy. Podczas rozprawy uczestnicy
dzialaja zgodnie z wyznaczonymi rolami. S¢dzia okresla przedmiot rozpra-
wy. Prokurator, obronca przedstawiaja swoje argumenty 1 pytajg swiadkow.
Nastgpuje wymiana mysli, opinii, argumentow, zakoficzona mowa oskarzy-
ciela i obroncy. Lawnicy uzgadniaja werdykt 1 oglaszajg go, a po nich wyda-
je 1 uzasadnia werdykt sedzia. Ninigjsza metoda angazuje emocjonalnie
uczniéw, sklania do osobistego ustosunkowania si¢ do danego zagadnienia.

'* Por. E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i m&j uczen pracujenty
aktywnie, dz. cyt., s. 44-45; E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, dz eyt
s. 118. PRI



DYSKUTOWAC, ALE JAK? 49

Zmuszg do refleksji, iz podjecie drogi chrzescijanskiej ma swoje odzwier-
01.edleme W zyciu codziennym, a chrzescijanin jako $wiadek Jezusa powi-
nien postepowac zgodnie z okreslonymi zasadami moralnymi. '

%k k¥

Umiejetno$¢ komunikowania si¢, rozwiazywania probleméw, wspol-
pracy w zespole, to umieje¢tnosci kluczowe, ktore maja poméc absolwentom
szk6t w przyszlym funkcjonowaniu w pracy zawodowej i spoleczenstwie.
Niniejsze umiej¢tnosci sa takze mocno podkreslane w nowej Podstawie pro-
gramowej ksztalcenia ogdélnego, gdyz wspolczesny czlowiek, ze wzgledu na
zwigkszenie roznorodnych kontaktow miedzyludzkich, niewatpliwie potrze-
buje umiej¢tnosci skutecznego prezentowania swojego zdania, argumentow,
pomystow. Zaprezentowane w niniejszym artykule techniki dyskusji dydak-
tycznej budza aktywnos¢ wewnetrzna i1 zewnetrzng katechizowanych, sprzy-
jaja doskonaleniu umiejgtnosci, prezentacji jasno, krotko i jednoznacznie
swojego stanowiska oraz poszukiwaniu wlasciwych strategii dyskusji. W ten
sposdb sala lekcyjna staje si¢ swoistym laboratorium Zzycia, gdzie w bez-
piecznych warunkach uczniowie moga prezentowaé swoj punkt widzenia,
stlucha¢ argumentéw innych osob, zderzaé¢ z réznorodnoscia pogladoéw. Aby
jednak dyskusja przebiegala w prawidlowy sposob niezbedne jest zatrosz-
czenie si¢ o respektowanie zasad dyskusji 1 zabezpieczenie rownych praw
wszystkich dyskutujacych.

DISKUTIEREN JA — ABER WIE?
Zusammenfassung

Der Artikel beschiftigt sich mit der Frage, in wie weit die Diskussion als ange-
brachte Lehr- und Lernmethode im Religionsunterricht von Kindern und Jugendli-
chen betrachtet werden kann. Zunichst wird erldutert, was unter dem Begriff "Dis-
kussion" zu verstehen ist, bevor Grundsitze fiir ihre Einsetzbarkeit dargelegt wer-
den. Im Anschluss daran werden ausgewihlte Diskussionstechniken vorgestellt, zu
denen die folgenden zihlen: die themenzentrierte Diskussion, das Brainstorming, die
Methode "635", das Gruppen- oder Rundgesprich, die Diskussion nach einem Vor-
trag, die Fishbowl-Methode, das Panelgesprich, der "leere Stuhl" (free chair), die
Pro-Kontra-Diskussion oder auch die Podiumsdiskussion. Die beschriebenen Dis-
kussionstechniken wecken innere und duBere Aktivitit bei den Schiilern und férdern
diese dabei, ihre Fihigkeiten zu vervollkommnen, den jeweiligen Standpunkt klar,

19 por. B. Pojawa, Wychowanie religijne w druzynie harcerskiej, dz. cyt., s. 33-34;
E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, dz. cyt., s. 126-127, M. Sniezyf-
ski, Efektywnos¢ ksztalcenia, dz. cyt., s. 125-126.
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priagnant und eindeutig zu prisentieren sowie nach geeigneten Strategien zu suchen.
Auf diese Art und Weise wird das Klassenzimmer gewissermafien zu einer Lebens-
schule, wo die Jugendlichen lernen, anderen zuzuhoren, die eigene Meinung darzu-
legen und sich mit den unterschiedlichsten Anschauungen auseinander zusetzen.



