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Dziecko jako podmiot katechezy w kontekscie
zmieniajacej si¢ sytuacji spoleczno-kulturowe;j

Streszczenie: Dokumenty Kosciota na temat katechezy postulujg po-
strzeganie dzieci jako aktywnych i §wiadomych podmiotéw przekazu
wiary. Artykul podejmuje kwestie rozumienia podmiotowosci dziecka
w historii katechezy oraz problematyke dziecinstwa we wspdtczesnej kul-
turze. Dzieci Zyja w coraz bardziej skomplikowanym $wiecie, w ktorym
dochodza do glosu takie zjawiska jak indywidualizm, pluralizm i zerwa-
nie z tradycja. W tym kontekscie pojawia si¢ pytanie o zadania, ktére
ma do spelnienia katecheza, by sprosta¢ wyzwaniom obecnego czasu
i jednoczesnie pozostac ,wierng cztowiekowi”. W tym celu konieczne
jest przede wszystkim uznanie prawa dziecka do ,,pierwszej naiwnosci’,
poszukiwanie adekwatnego jezyka oraz uczenie wiary, a nie tylko religii.
Stowa kluczowe: dziecko, katecheza, pedagogika, personalizm chrzes-
cijaniski, podmiotowos¢, przemiany kulturowe, wychowanie religijne.

Antropologia chrzescijanska jest antropologia personalistyczna, tzn. ukazuje czto-
wieka jako osobe, ktorej przystuguje wyjatkowa pozycja w $wiecie innych bytow.
W nature osoby wpisana jest rowniez mozliwo$¢ swiadomego ksztaltowania sie-
bie. W trosce Ko$ciota o cztowieka nieposlednig role odgrywa katecheza, poprzez
ktdrg chrzescijaniska wspolnota wspiera rozwdj osoby oraz posrednio przyczynia
sie do budowania bardziej ludzkiego $wiata. Obowigzujace dokumenty Kosciota
na temat katechezy postulujg w zwigzku z tym postrzeganie adresatéw przekazu
wiary jako aktywnych i $wiadomych podmiotéw, a nie biernych przedmiotéw
oddziatywan wychowawczych. Dotyczy to réwniez dzieci'.

Temat przedstawia si¢ zatem — przynajmniej na pierwszy rzut oka - jako
malo problematyczny, szczegdlnie w kontekscie stereotypowego sielankowego
wizerunku dziecinstwa oraz wyidealizowanego spojrzenia na katechez¢ dzie-
ci: oto uczniowie pierwszych klas szkoly podstawowej, ktore jak zaczarowane

! Por. Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji z dnia 15. sierpnia
1997, Poznan 1998, nr 167 (dalej skrét: DOK); por. tez P. Tomasik, Charakterystyka Dyrektorium
ogdlnego o katechizacji, w: Katecheza Kosciota w swietle Dyrektorium ogdlnego o katechizacji, red.
A. Hajduk, Krakow 1999, s. 53.
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wpatruja si¢ w ,,swoja~ panig lub stuchajg z rozdziawionymi buziami siostry
katechetki i s3 smutne, ze juz rozbrzmiewa dzwonek na przerwe, bo przeciez
chca sie dowiedziec¢ czy Jakub, ktorego ukochany syn zostal wrzucony przez
braci do studni i sprzedany do Egiptu, znéw wezmie w ramiona swego Jozefa.
I dalej: oczy dziecka, w ktérych odbija si¢ blask §wieczek na choince. Albo dzie-
cigece pytania w stylu: ,,Czy Pan B6g ma Zong, skoro ma Syna? Jak wielki Bog
miesci si¢ w mojej malej glowie?”

Za tym idyllicznym obrazem kryja si¢ jednak pytania, na ktdre trzeba wcigz
na nowo szukac odpowiedzi: czym jest dzi$ dziecinstwo? Jaka jest sytuacja dziecka
we wspolczesnej kulturze? Jakie ma to praktyczne konsekwencje dla katechezy?
Jakie zadania wynikajg z uznania podmiotowo$ci dziecka w przekazie kateche-
tycznym?

Niniejsze opracowanie stawia sobie za cel poszukiwanie odpowiedzi
na te pytania. Na wstepie omdwione zostanie historyczne rozumienie podmio-
towosci dziecka w katechezie w dziejach Kosciota w powigzaniu z dominuja-
cymi tendencjami pedagogicznymi danej epoki. Rozwoju katechezy - szcze-
golnie w XX w. — nie mozna bowiem zrozumie¢ bez odniesienia do przemian
zachodzacych w pedagogice $wieckiej. Nastepnie w ogélnym zarysie zostanie
przedstawione aktualne nauczanie Kosciota na temat podmiotowosci dziecka
w kontekscie teologii i pedagogiki personalistycznej oraz innych nauk huma-
nistycznych takich jak psychologia i socjologia.

Korzystajac z wynikdéw badan tych dyscyplin zostang przeanalizowane
zjawiska spoteczno-kulturowe, ktére majg wplyw na aktualng sytuacje dzie-
cka w Polsce i w Europie. Ukazane tez zostang konsekwencje zachodzacych
przemian dla rozwoju dziecka, gléwnie w sferze religijnej, oraz zadania, jakie
z omawianych przeobrazen wynikaja dla katechezy Kosciota.

1. Ewolucja koscielnego myslenia o podmiotowosci dziecka
w katechezie

Kosciot na przestrzeni swych dziejow podchodzit do kwestii podmioto-
wosci adresatow katechezy w rézny sposob. Od poczatku staral si¢ bez
watpienia uwzglednia¢ sytuacje oséb, do ktérych kieruje swe nauczanie.
Widoczne jest to juz w katechezie apostolskiej, zréznicowanej w zalezno-
$ci od tego, czy byta kierowana do Zydéw czy do przedstawicieli narodéw
poganskich. O potrzebie dostosowania przekazu do mozliwosci adresatow
katechezy pisal §w. Augustyn w traktacie De catechizandis rudibus®. Jego

>W dziele tym, uwazanym za pierwszy podrecznik katechetyki, mozna wyodrebnié trzy cze-
$ci. Pierwsza z nich traktuje teoretycznie o tresci katechezy i potrzebie jej dostosowania do po-
ziomu katechizowanych. Augustyn analizuje przyczyny niepowodzen katechetow, udzielajac
jednoczesnie wielu cennych rad pedagogicznych w celu ich przezwycigzenia. Dostrzec w nich
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rozwazania dotyczyly jednak dorostych odbiorcéw katechezy. Katecheza
instytucjonalna dzieci i mtodziezy jeszcze wdwczas nie istniata, a — co sie
z tym wigze — temat podmiotowosci dziecka nie byt podejmowany. Katechi-
zowano dorostych, ktorzy przygotowywali sie do chrztu lub juz po przyjeciu
sakramentow inicjacji chrzescijanskiej pragneli pogtebienia i umocnienia
wlasnej wiary. Ciezar katechizacji dzieci i mlodziezy az do konca $rednio-
wiecza spoczywal wylacznie na rodzinie.

W okresie reformacji i kontrreformacji zwrécono uwage na formacje religij-
ng dzieci i mlodziezy, mialta ona jednak charakter jedynie uzupelniajacy. Wciaz
na pierwszym miejscu znajdowala si¢ katecheza dorostych. Dopiero z czasem
powstala w Kosciele odrebna — urzedowa - katecheza dzieci i mtodziezy. Jej in-
tensywny rozwdj rozpoczal si¢ pod koniec XVIII w. wraz z upowszechnieniem
obowigzku szkolnego oraz wprowadzeniem katechezy (utozsamianej odtad coraz
czedciej z lekcja religii) do szkdt publicznych jako przedmiotu nauczania. Obok
niewatpliwych korzysci, wyptywajacych z tego faktu, szybko daly si¢ zauwazy¢
réwniez zagrozenia. Przede wszystkim katecheza zostala wyrwana ze swego natu-
ralnego Srodowiska, jakim jest wspdlnota wierzacych, co doprowadzito do zaniku
katechezy dorostych oraz stopniowego rozpadu katechezy rodzinnej i parafialnej
(rodziny i wspolnoty parafialne zaczety przenosi¢ swa wychowawczg i kateche-
tyczng odpowiedzialnos$¢ na szkoly). Pod wpltywem racjonalistycznego ducha
epoki Oswiecenia, przenikajgcego takze do szkol, powolnemu przeksztalceniu
ulegla réwniez sama katecheza. Chodzito w niej teraz nie tyle o przekazywanie
prawd wiary, ile o pouczenie w sprawach religii. W praktyce katecheza szkolna
nabrala charakteru informacyjnego, a jej celem stalo sie¢ przyswojenie przez ucz-
niéw jak najwiekszej ilosci materiatu, ktéry przewaznie byt daleki od codzienne-
go zycia katechizowanych. Ucznia traktowano przedmiotowo - jako tego, ktéry
ma pamigciowo opanowac wiedze religijng’.

1.1. Podmiotowos¢ dziecka w katechezie a tendencje w pedagogice XX w.

Katecheza sz44kolna w XIX w. znalazla si¢ pod wptywem tradycyjnych nurtow
pedagogicznych, w ktérych dominowalo tzw. ,urabianie” mlodego cztowieka
przez wychowawce. Rozwdj psychologii i medycyny na przetomie XIX i XX w.
sprawil jednak, Ze pojawily sie nowe koncepcje wychowania, akcentujace

mozna wielkg intuicje psychologiczng autora. Wskazéwki metodyczne, ktérych udziela doty-
cz3 tworzenia radosnego i pogodnego klimatu na katechezie oraz umiejetnego przystosowania sie
do réznych grup stuchaczy. Pozostale dwie czgéci dzieta méwia o nabywaniu zamilowania do pracy
katechetycznej oraz podajg praktyczne przyktady dluzszego i krétszego przygotowania katechume-
néw. Pierwsza i druga czegs$¢ tworzg do$¢ zwarta calos¢ i przedstawiajg metodyke katechizowania,
trzecia zawiera dwa przyklady (dtuzszej i krotszej) katechezy o historii zbawienia. Por. Augustyn
z Hippony, Pisma katechetyczne, przeklad W. Budzik, Warszawa 1952, s. 1-60.

* Por. T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi i jej realizacja w polskiej katechizacji,
Krakow 2001, s. 243-245.
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— w przeciwienstwie do modeli tradycyjnych* — proces samorzutnego rozwoju
dziecka i ograniczajace do minimum role wychowawcy?®.

W latach dwudziestych XX w. impulsy ze strony pedagogiki §wieckiej przy-
czynity sie do wypracowania nowych uje¢ w katechetyce. Najsilniejszy wplyw
na katecheze wywarla pedagogika przezyciowa Wilhelma Dilthey’a oraz ruch
»szkoly pracy”, ktorego inicjatorem byl John Dewey®.

W. Dilthey zwrdécil uwage na znaczenie przezy¢ w procesie poznawania
przez dziecko $wiata. Zadaniem nauczyciela jest w tym przypadku pomoc
uczniowi w zinterpretowaniu wlasnych przezy¢, ktére moga wowczas na-
bra¢ cech osobistego do$wiadczenia. Takie ujecie okazalo si¢ interesujace
dla oséb odpowiedzialnych za katecheze¢. Podkreslano, ze nie moze w niej
chodzic¢ tylko o przekazanie abstrakcyjnych tresci, lecz o autentyczne spot-
kanie ucznia z rzeczywisto$cia, ktora te tresci wyrazaja. W zwiazku z tym
zwrocono baczniejsza uwage na mozliwos¢ emocjonalnego oddziatywania
na wychowanka oraz na jego przezycia religijne, ktére — zreflektowane —
mialy prowadzi¢ do spotkania ucznia z Bogiem oraz praktykowania war-
todci chrzescijanskich’.

Wg koncepcji J. Deweya uczen jest centrum procesu edukacyjnego oraz
aktywnym podmiotem wychowania. Dla pedagogiki byt to przewrét koperni-
kanski. . Dewey postulowal koniecznos¢ przystosowania tresci i metod pracy
szkolnej do potrzeb i mozliwosci dziecka, a takze nauczanie poprzez praktyke
i doswiadczenie®. Zdaniem ]. Deweya wychowanie jest procesem tworczym,
uzaleznionym od czynnikdéw wewnetrznych i zewnetrznych, procesem, ktéry
domaga si¢ osobistego zaangazowania wychowanka oraz powigzania z zyciem.
Owczesni katechetycy dostrzegli w analizach J. Deweya szanse na uwolnie-
nie katechezy od biernosci i czysto pamieciowego przyswajania prawd wiary.
Oznaczalo to w konsekwencji koniecznos¢ selekcjonowania wiadomosci w taki
sposob, by mogly zaangazowac katechizowanego i stac si¢ jego osobistymi war-
tosciami religijnymi.

Praktycy katechezy podchodzili z rezerwa do nowego — nazwanego peda-
gogicznym - kierunku katechetycznego. Zarzucano mu zbytni indywidualizm,
dezorientowanie uczniéw, a nawet anarchizm pedagogiczny. Opinie t¢ podzielit

* Teoria edukacji wyréznia dwa zasadnicze stanowiska w zakresie wychowania: konserwa-
tywne lub tradycyjne (zwane aksjocentryzmem) oraz progresywne — nowoczesne, przyzwalajace,
permisywne (okreslane jako pajdocentryzm). Por. J. Zubelewicz, Filozofia wychowania. Aksjo-
centryzm i pajdocentryzm, Warszawa 2002, s. 7.

> Por. S. Dziekonski, Katechizowany - przedmiot czy podmiot wychowania?, w: Dzisiejszy ka-
techizowany. Stan aktualny i wyzwania, red. J. Stala, Krakow 2002, s. 27.

6 Szerzej na ten temat por. T. Panus, Gléwne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakéow 2001,
s. 47-52.

7 Por. R. Murawski, Etapy rozwoju katechezy, ,, Ateneum Kaplanskie” 1978, nr 91, s. 57.

8 Por. L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 263. Postawiony
przez Johna Deweya problem aktywnosci wychowanka w procesie wychowawczym rozwijal nie-
miecki pedagog Georg Kerschensteiner (por. T. Panus, Gtéwne kierunki..., s. 49.)
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w znacznym zakresie papiez Pius XI w encyklice Divini illius Magistri®. Doku-
ment, ktéry ma charakter polemiczny wobec tez formulowanych przez zwo-
lennikdw ,,nowego wychowania’, stwierdza, ze przedmiotem wychowania jest
»caly czlowiek, upadty, ale odkupiony™, potrzebujacy - z powodu zranienia
przez grzech pierworodny i wynikajacych z niego nieuporzadkowanych sklon-
nosci oraz ostabienia woli — naturalnego i nadnaturalnego ,,urobienia"'. Dlatego
celem wychowania chrzescijanskiego jest ,wspotdzialanie cztowieka z taska nad
urobieniem doskonalego chrzescijanina jako cztowieka nadprzyrodzonego, na-
sladujacego Chrystusa zyjacego jego moca sakramentalng”?. Pius XI sprzeciwia
sie nowym systemom wychowawczym ,,0 przer6znych nazwach’, ktére przypisuja
dziecku wylaczng inicjatywe w zakresie swojego wychowania. Zgadza si¢ z nimi
natomiast co do koniecznosci czynnego, stopniowego i coraz bardziej §wiado-
mego wspoldziatania dziecka w swoim wychowaniu oraz usuniecia z procesu
wychowawczego ,,despotyzmu i gwaltu”. Podkresla jednak, ze postulaty te nie
$3 niczym nowym w nauczaniu i w praktyce wychowawczej Kosciota'. Papieski
dokument trzyma si¢ zatem tradycyjnej terminologii pedagogicznej, ktéra na-
daje wychowaniu miodego cztowieka charakter przedmiotowy. Jednoczesnie
padaja w nim stwierdzenia, wskazujace posrednio na podmiotowe traktowanie
wychowanka. Ten sposdb argumentacji cechuje réwniez wypowiedzi kolejnych
papiezy: Piusa XII i Jana XXIII. Znaczacg zmian¢ miala przynies¢ dopiero sobo-
rowa Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis, ktora
odchodzi od rozumienia wychowania jako ,urabiania” czlowieka, a akcentuje
podmiotowg role wychowanka oraz koniecznos¢ jego wspoétpracy z wychowawca,
zmierzajacej do samowychowania, ,,do zdobywania stopniowo coraz doskonal-
szego zmystu odpowiedzialno$ci w nalezytym ksztaltowaniu wlasnego zycia™.
Zalozenia pedagogiki indywidualistycznej i subiektywnej, zwanej ,,nowym
wychowaniem” i krytykowanej przez Urzad Nauczycielski Kosciota, zostaty
w latach trzydziestych XX w. zanegowane rowniez przez kierunki pedagogicz-
ne, ktdre opieraly sie na filozofii realistycznej (przede wszystkim ,,esencjalizm”
i ,realizm”). Wskazywaly one na niewystarczalno$¢ koncepcji J. Deweya, za-
rzucajac jej m.in. przesadng koncentracj¢ na bezposrednich potrzebach dzie-
cka, a pomijanie innych celéw wychowania. Postulowaly zatem konieczno$¢

® Por. Pius XI, Encyklika o chrzescijariskiem wychowaniu miodziezy (Divini illius magistri),
z dnia 31 grudnia 1929 r., przeklad i objasnienia J. Korzonkiewicz, Poznan 1931 (dalej skrét: DIM).

" DIM, s. 45.

' ,Sztuka wychowania polega na urobieniu czlowieka - jakim by¢ powinien, jak powinien
postepowac w tym ziemskim Zzyciu, zeby osiggnac¢ éw wzniosty cel, dla ktérego zostal stworzony”
(DIM, s. 23). Por tez: J. Tarnowski, Encyklika Piusa X1 ,,Divini illius Magistri” wobec éwczesnej pe-
dagogiki chrzescijanskiej, w: Czlowiek we wspdlnocie Kosciota, red. L. Balter, Warszawa 1979, s. 384.

12S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 95.

13 Por. DIM, s. 47.

14 Sobdr Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim (Gravissimum educationis),
z dnia 28 pazdziernika 1965 r, w: Sobor Watykanski 11, Konstytucje, dekrety, deklaracje, nowe
ttumaczenie, Poznan 2001, nr 1; Por. tez: S. Dziekonski, dz. cyt., s. 32-35.
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kierowania rozwojem dziecka i uznania w wychowaniu obiektywnych wartosci,
niezaleznych od zmieniajacego si¢ kontekstu spotecznego®. Pod wptywem tych
tendencji oraz na skutek ogélnego kryzysu wychowania, wywolanego przez
dwudziestowieczne ideologie totalitarnego zniewolenia cztowieka, narodzit
sie nowozytny personalizm pedagogiczny'®.

1.2. Podmiotowos¢ dziecka w ujeciu personalizmu pedagogicznego

Personalizm jest czyms$ wigcej niz naukg o czlowieku jako osobie'”. Wychodzac
od aksjomatu, ze czlowiek jest bytem osobowym', personalizm buduje inte-
gralny system postrzegania rzeczywistosci w perspektywie fenomenu osoby.
Jest ona centrum myslenia i punktem oparcia dla calego nurtu, faczacego wiele
kierunkow. Wspélnym dla nich elementem jest afirmacja wartos$ci czlowieka
jako podmiotu, ale rdwniez Zywe zainteresowanie sprawami wychowania. Stad
personalizm - wraz z jego pedagogicznymi konsekwencjami - jest nie tylko
sposobem myslenia, lecz réwniez programem dzialania, ukierunkowanego
na wspieranie rozwoju osoby ludzkiej.

Osob¢ mozna bowiem ujmowacé w dwdch aspektach: w znaczeniu ontolo-
gicznym jako warto$¢ najwyzsza i bezwzgledna, dang raz na zawsze, niezalezna
od czyjegos uznania'® oraz jako proces, ktdrego celem jest stawanie si¢ w petni
sobg i — nastawione na warto$ci osobowe — doskonalenie we wlasnym istnie-
niu. W tym twoérczym i dynamicznym ujeciu osoby pojawia si¢ pole dziatania
dla wychowania, ktére ma przede wszystkim wspiera¢ cztowieka w dazeniu
do uksztaltowania dojrzatej osobowosci®. ,,Czlowiek jako osoba nie jest istota
»nieruchoma« i do konca raz na zawsze okreslong, jednoznaczng, pelng. Jest on
ciagle istotg stajacg sie, historig, rozdrozem pomiedzy plus i minus. (...) Osoba
jest polem wiecznej ewolucji”*..

Wychowanie w rozumieniu personalistycznym jest zatem wspomaganiem
rozwoju dziecka jako osoby*. W tym procesie czlowiek pozostaje suwerennym
podmiotem dzialania, ktéry poprzez akty wlasnej decyzji ksztaltuje samego

' Por. Z. Marciniak, Zarys historii wychowania, Warszawa 1978, s. 160.

' Por. E. Adamski, Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wy-
chowaniu, w: Wychowanie personalistyczne, red. F. Adamski, Krakow 2005, s. 9.

17 Nauke o osobie Czestaw Stanistaw Bartnik okresla mianem personologii lub prozopologii
(por. C. S. Bartnik, Personalizm, Lublin 1995, s. 30).

'8 Personalizm przyjmuje to jako pewnik. Osoba ludzka wymyka sie bowiem naukowym do-
$wiadczeniom i analizom, z czego jednak nie nalezy wnosi¢, iz wlasna podmiotowos¢ jest dla czto-
wieka niemozliwa do pojecia lub poznania (por. J. Maritain, Pisma filozoficzne, Krakéw 1988, s. 95).

' Por. P. Aszyk, Prymat osoby. Personalistyczne przypomnienia, ,,Horyzonty wychowania”
2004, nr 6, s. 211.

20 Por. F. Adamski, dz. cyt., s. 13n.

21 C. S. Bartnik, dz. cyt., s. 262.

*2 Por. ]. Bagrowicz, dz. cyt., s. 207.
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siebie’. Rola wychowawcy polega tutaj na towarzyszeniu dziecku poprzez za-
pewnienie mu korzystnych warunkéw rozwoju oraz ukazaniu wartosci, ktdre
temu rozwojowi beda stuzy¢. Stad wynika, ze wychowanie powinno by¢ nasta-
wione na dobro, pigkno i prawde, z jednoczesnym wykluczeniem jakiegokol-
wiek ich instrumentalizowania dla osiggnigcia celéw ideologicznych. Wszelkie
tego rodzaju dzialania sprzeciwiajg si¢ godnosci osoby**. Koniecznos¢ unikania
manipulacji wyptywa réwniez ze specyfiki przekazywania i przyswajania warto-
$ci osobowych, ktore nie mogg zostac przyjete, twdrczo przeksztalcone i zinte-
rioryzowane inaczej, jak tylko w warunkach poszanowania osobistej wolno$ci*.

Osoba doskonali si¢ przez komunikacje z innymi, przez aktywne uczest-
nictwo, ktore jest zaprzeczeniem indywidualizmu i subiektywizmu. Czlowiek
nie jest jednostka zamknieta w sobie i odizolowang od innych. Poprawne ro-
zumienie osoby zaklada jej odniesienie do drugiego czltowieka i do §wiata®.
Osoba nawiazuje z nimi kontakt przez ciato (np. dzigki zmystom i mowie),
w nastepstwie czego staje si¢ mozliwa miedzyosobowa wymiana débr oraz
wejscie w prawdziwg relacje, a na plaszczyznie komunikacji petne spotkanie
osoby autora znaku ze §wiatem odbiorcy”. Dlatego wychowanie z perspekty-
wy personalizmu musi by¢ postrzegane jako osobowy dialog miedzy wolnymi
i $wiadomymi podmiotami*.

1.3. Podmiotowos¢ katechizowanych w posoborowym
nauczaniu Kosciola na temat katechezy

Personalistyczny nurt myslenia znalazt swéj wyraz w posoborowych dokumen-
tach Kos$ciota dotyczacych katechezy, szczegolnie w sformutowanej w latach sie-
demdziesigtych XX w. zasadzie ,wierno$ci dochowanej Bogu i wiernosci oka-
zanej czlowiekowi w tym samym duchu mitosci™. Oznacza ona, ze katecheza
powinna nie tylko w sposéb catosciowy przekazywaé oredzie zbawienia, lecz
takze uwzgledniac calg sytuacje zyciowa wspodltczesnego cztowieka i przezywane

» Por. Z. Matulka, dz. cyt., s 225.

# Por. F. Adamski, dz. cyt., s, 13.

» Por. ]. Majka, dz. cyt. s. 157, zob. A. Jozwik, Personalistyczna koncepcja wychowania, ,,Ka-
techeta” 2007, nr 2, s. 71-79.

2 Por. P. Kazmierczak, Personalistyczna koncepcja wychowania w nauczaniu Jana Pawta II,
Krakéw 2003, s. 58-62; zob. C. S. Bartnik, dz. cyt., s. 30, 191; R. Czekalski, Katecheza komunika-
cjg wiary. Studium z katechetyki fundamentalnej, Ptock 2006.

*7 Zgodnie z hermeneutyka personalistyczng, nadawcg informacji moze by¢ kazda rzecz, ale
wlasciwym autorem znaku, dokonujgcym przekazu w sposob swiadomy i wolny, jest wylacznie
osoba. Podobnie adresatem znaku moze by¢ kazdy przedmiot, lecz najbardziej wlasciwy jest
odbiorca osobowy (por. C. S. Bartnik, dz. cyt., s. 355, zob. R. Darowski, dz. cyt., s. 43).

2 Por. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0s6b, ,,Znak“ 1991, nr 9, s. 67.

¥ Jan Pawel II, Adhortacja Apostolska O katechizacji w naszych czasach (Catechesi tra-
dendae) z dnia 16 pazdziernika 1979 r., w: Jan Pawet II, Dziela zebrane, t. 2, Krakow 2006, nr 55
(dalej skrot: CT).
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przez niego problemy. Pierwsza czgs$¢ tej zasady (,wiernos¢ Bogu”) dotyczy
zatem integralnosci tresci katechezy, ktorej zadaniem jest przekazywanie tresci
wiary w sposdb pelny, bez zafalszowania lub zubozenia (CT 30, DOK 111).
Drugi element (,wiernos$¢ czlowiekowi”) wynika z troski, aby tres¢ katechezy
nie pozostata w sferze abstrakgcji, lecz dotarta do cztowieka, znajdujacego sie
w konkretnej sytuacji egzystencjalnej.

U podstaw zasady ,wiernosci cztowiekowi” lezg przestanki, ktore zrodzity
Konstytucje duszpasterska o Kodciele w $wiecie wspotczesnym Gaudium et
spes®. Ukazuje ona chrzescijanstwo jako religie afirmujaca wszystkie auten-
tycznie ludzkie wartosci i ogarniajaca cale zycie czlowieka, a nie tylko pewne
jego etapy. Dokument soborowy wskazuje na potrzebe zblizenia si¢ Kosciota
do wspodlczesnego czlowieka i zrozumienia go. Ko$cidt rozumie przy tym siebie
jako lud pielgrzymujacy, ktory nie posiada gotowych rozwigzan, ale znajduje
sie na drodze nieustannego poszukiwania w Chrystusie odpowiedzi na egzy-
stencjalne pytania wspodtczesnego czlowieka. ,, Kosciol strzegacy depozytu stowa
Bozego, z ktérego bierze zasady religijnego i moralnego porzadku, nie zawsze
majac na poczekaniu odpowiedz na poszczegdlne zagadnienia, pragnie $wiatlo
Objawienia faczy¢ z doswiadczeniem wszystkich ludzi, zeby o$wietla¢ droge,
na jaka $wiezo wkroczyta ludzkos¢” (GS 33).

Zasadnicze linie okreslajace zasade ,wiernosci czlowiekowi” w procesie ka-
techetycznym odnalez¢ mozna w adhortacji apostolskiej Jana Pawta II Catechesi
tradendae. Sa one zbiezne z catosciows papieska wizjg wychowania, ktérej funda-
mentem jest ,,norma personalistyczna’, czyli szacunek wobec kazdego cztowieka
jako osoby. Papiez faczy godno$¢ osoby z przykazaniem milosci Boga i blizniego,
z ktorego wynika postulat poszanowania wolnosci jednostki. Na mitos¢ Boga moze
ona bowiem odpowiedzie¢ tylko jako istota wolna. Dla wychowania oznacza to ko-
nieczno$¢ odrzucenia wszelkich préb postugiwania sie osobg jako narzedziem®.
Te pryncypia stanowig tez podstawe papieskiego nauczania na temat katechizacji.
W przelozeniu na konkrety ,wierno$¢ czlowiekowi” zaktada nieodzownos¢ po-
wigzania doktryny chrzescijanskiej z zyciem katechizowanych (por. CT 18), troski
o pelng wolno$¢ czlowieka w procesie katechetycznym, (por. CT 29), dostosowania
katechezy do mozliwosci i potrzeb czlowieka (por. CT 31) oraz poszukiwania od-
powiedniego jezyka i metody (por. CT 19; 51)*. Catechesi tradendae postuluje, aby
w procesie katechetycznym uwzgledniac ludzkie problemy i pytania, nie pomijajac
tych, przed ktérymi stajg najmlodsi uczestnicy katechezy (por. CT 36-37).

0 Sobdr Watykanski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w Swiecie wspotczesnym (Gau-
dium et spes) z dnia 7 grudnia 1965 r., w: Sobor Watykanski II, Konstytucje, dekrety, deklaracje...,
s. 526-606, (dalej skrot: GS).

3! Por. S. Urbanski, Wprowadzenie, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawla I, red. S. Urbanski,
Warszawa 2000, s. 9.

32 Por. J. Charytanski, Glowne wqtki adhortacji apostolskiej Jana Pawta II (cz. 1), ,Katecheta”
1980, nr 3, 5. 97-108; tenze, Gtowne watki adhortacji apostolskiej Jana Pawta II (cz. 2), ,Katecheta”
1980, nr 4, s. 145-155.
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Tendencje personalistyczng w katechezie kontynuuje i rozwija obowigzujace
Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, ktore stwierdza, ze ,,adresatem Ewangelii
jest »osoba konkretna i historyczna, zawsze zakorzeniona w okreslonej sytua-
cjiizawsze znajdujgca sie pod wptywem uwarunkowan psychologicznych, spo-
tecznych, kulturowych i religijnych, bez wzgledu na to czy jest tego $wiadoma,
czy tez nie”. W zwigzku z tym ,,w procesie katechetycznym adresat powinien
by¢ czynnym, $wiadomym i odpowiedzialnym podmiotem, a nie neutralnym,
milczacym i biernym odbiorcg” (DOK 167).

1.4. Podmiotowos¢ dziecka w kierunku antropologicznym katechezy

Zwigkszone zainteresowanie czlowiekiem w soborowych dokumentach Koscio-
ta zaowocowalo rozwojem w latach siedemdziesigtych XX w. nowego kierunku
w katechetyce, ktéry — doceniajac dotychczasowe zdobycze katechetyki i przyj-
mujac zasady przepowiadania kerygmatycznego® — wypracowal nowe podsta-
wy nauczania i wychowania w wierze, zgodnie z ktérymi punktem wyjscia dla
kazdego procesu katechetycznego powinien sta¢ si¢ cztowiek i jego aktualna
sytuacja. Dlatego kierunek ten nazwano antropologicznym.

Na antropologiczne ukierunkowanie katechezy niewatpliwy wptyw wywart réw-
niez rozwdj psychologii. Liczne badania z zakresu psychologii rozwojowej i peda-
gogiki religii potwierdzaja, iz dziecinstwo — czyli wiek od urodzenia do ok. 12. roku
zycia — jest czasem burzliwych zmian w zyciu czlowieka. Cho¢ wszechstronne stu-
dia podejmujg ten temat z réznych punktéw widzenia, to jednak faczy je poglad,
ze rozwoj umystowy, emocjonalny, psychospoteczny i religijny dziecka przebiega
fazami lub etapami® i rozpoczyna sie jeszcze przed urodzeniem™.

Dlatego w katechetyce przyjmuje si¢, ze dynamika i skutecznos$¢ kateche-
zy uwarunkowana jest w znacznym stopniu prawami rozwojowymi cztowieka,
ktdre stanowig rownoczes$nie prawa jego rozwoju religijnego®. Mozna zalozy¢,

3 Tzw. ruch odnowy kerygmatycznej zaczat rozwijac sie w Europie Zachodniej w latach trzy-
dziestych XX w. Do Polski dotart w latach szes¢dziesigtych. Zwrécono w nim uwage, ze katecheza
nie moze by¢ jedynie popularyzowaniem teologii, lecz winna si¢ sta¢ gloszeniem Ewangelii. Cho¢
gléwnym przedmiotem zainteresowania kerygmatykéw byly tresci katechezy, to jednak przekaz
prawd wiary pojmowano w kategoriach wezwania Bozego i osobistej odpowiedzi czlowieka. Stad
juz w ruchu kerygmatycznym pojawit si¢ postulat, by katechizowany byt traktowany jako podmiot:
jako osoba, do ktorej Bog kieruje swoje zaproszenie (por. R. Murawski, dz. cyt., s. 61).

** Por. E Schweitzer, Kind, w: Lexikon der Religionspddagogik, t. 1, red. N. Mette, E. Rikers,
Neukirchen-Vluyn 2001, k. 1000-1005; tenze: Pidagogik der friiher Kindheit, w: Lexikon der Re-
ligionspddagogik..., t. 2, k. 1469-1475; B. Grom, Religionspddagogische Psychologie des Kleinkind-
Schul- und Jugendalters, Diisseldorf 2000, s. 32-79.

* Por. D. Kornas-Biela, Pedagogika prenatalna - nowy obszar nauk o wychowaniu, Lublin
2009; S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo wychowawcza nie tylko dla katechetéw, Lublin
2009, s. 38-40.

* Pomocne sg w tym zakresie liczne badania z zakresu psychologii rozwojowej, szczegdlnie
schematy rozwoju religijnego (por. np. A.-M. Rizzuto, The birth of the living God, Chicago 1979;
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ze rozwija si¢ nie tylko religijno$¢, ale rowniez wiara cztowieka. W historii teo-
logii poglad ten nie zawsze znajdowal uznanie, co wynika gléwnie z rozumienia
wiary i objawienia. W statycznym, instrukcyjnym modelu objawienia, wiara
oznacza przyjecie do wiadomosci podanych przez Pana Boga prawd i uznanie
ich za prawdziwe. W tym kontekscie na pierwszy plan wysuwa sie tres¢ wiary,
a poza sferg zainteresowan pozostaje fakt, ze Boze prawdy s3 przyjmowane lub
nie przez konkretnego cztowieka, ktory zyje w okreslonych warunkach. Stopien
dojrzalosci wiary nie jest tutaj brany pod uwage. W dialogicznym rozumieniu
objawienia wiara jest natomiast komunikacjg miedzy Bogiem a czlowiekiem.
W tym kontekscie wiara oznacza, ze czlowiek osobistym aktem zawierzenia
odpowiada na objawione przez Jezusa Chrystusa Boze tajemnice. Ta odpo-
wiedz cztowieka jest uzalezniona od historii jego zycia i od aktualnej sytuacji.
Nie wszystkie prawdy wiary maja na réznych etapach zycia oraz w réznych
warunkach takie samo znaczenie, takze praktyczne. Nie zawsze odpowiedz
czlowieka brzmi tak samo. Na tej podstawie Karl Rahner pytal juz w latach
piecdziesiatych XX w., czy nie istnieje co$ takiego jak cykl rozwoju wiary, jak
proces dochodzenia do zgody na Boze objawienie. Z uznania faktu rozwoju
wiary wynikaloby bowiem, ze kazda faza zycia ma do podjecia sobie wlasciwe
decyzje dotyczace wiary”.

Wiara nie rozwija si¢ w warunkach sterylnego laboratorium. Uznanie pod-
miotowosci dziecka domaga sie zatem spojrzenia na jego kontekst spoteczny.
Tutaj z pomocg katechezie przychodzi socjologia, ktora wskazuje na relacje mie-
dzy czlowiekiem a srodowiskiem jego Zycia®. Badania socjologiczne pokazuja,
ze cztowiek nie tylko zyje w pewnym otoczeniu, a ono go ksztaltuje, ale jest réw-
niez nosicielem wartosci swego srodowiska i przyczynia si¢ do jego rozwoju®.

W tym kontekscie nalezy zastanowi¢ si¢ nad kwestig, jak obecnie zmienia
sie spoleczno-kulturowa sytuacja dziecka i jakie skutki majg te zmiany dla

E Oser, P. Gmiinder, Der Mensch - Stufen seiner religiosen Entwicklung. Ein strukturgenetischer
Ansatz, Ziirich 1984; C. Walesa, Rozwdj religijnosci cztowieka, w: Podstawowe zagadnienia psy-
chologii religii, red. S. Glaz, Krakéw 2006 s. 111-146; w pewnym sensie takze kontrowersyjna
praca J. Fowler, Stages of faith, New York 1981) oraz teorie rozwoju moralnego (por. np. J. Pia-
get, Das moralische Urteil beim Kinde, Frankfurt am Main, 1979; L. Kohlberg, Moral stages and
moralization. The cognitive-developmental approach, w: Moral development and behavior. Theory,
reseaech and social issues, red. T. Lickona, New York 1976, s. 31-53).

37 Por. K. Rahner, Sendung und Gnade, Innsbruck 1959, s. 166-168.

% Na przetomie XX i XXI w. pojawily si¢ prace z dziedziny socjologii i studiéw kulturowych,
krytykujace psychologie rozwojowa za pojmowanie dziecka jedynie jako ,,potencjalnego” pod-
miotu. Teorie wypracowane przez psychologie rozwojowa zdaja si¢ bowiem — zdaniem jej kry-
tykow — sugerowad, ze dziecinstwo jest stanem niedoskonalosci, a racja istnienia dziecka wynika
wylacznie z faktu, ze dopiero zmierza ono ku dorostosci rozumianej jako stan doskonaty. Nowe
badania socjokulturowe akcentuja natomiast znaczenie procesu tworzenia si¢ aktualnej (a nie
jedynie potencjalnej) podmiotowosci dziecka (por. N. Lee, Childhood and Society, Buckingham
2001, V. Walkerdine, Psychologia rozwojowa i badania dziecifistwa, w: Wprowadzenie do badar
nad dziecinistwem, red. M. J. Kehily, Krakow 2008, s. 135).

* Por. T. Panus, Zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi..., s. 245.
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katechetycznego przekazu wiary. Innymi stowy pytanie brzmi: Do kogo Kosciot
adresuje dzi§ swoje nauczanie? Stawiajac je, trzeba zwrdci¢ uwage na zjawiska
wystepujace dzis w Polsce i w Europie (w roznym nasileniu), ktére bezposrednio
lub posrednio dotyczg katechizowanych oraz maja wplyw na sposéb odbierania
przez dzieci nauczania Kosciota. W niektérych przypadkach mozna méwi¢ do-
piero o zwiastunach kryzysu, kiedy indziej wida¢ juz wyrazne jego oznaki.

2. Dziecinstwo w transformacji

Pewne elementy wieku dzieciecego pozostaja niezmienne. Z biologicznego punktu
widzenia kazda i kazdy jest cérka badz synem swoich rodzicow, ktérzy przeka-
zali im takie, a nie inne geny. Takze psychologicznie rzecz ujmujac pewne cechy
dziecinstwa pozostaja stale, niezaleznie od czasu i kultury: dzieci ucza si¢ i poznaja
swiat, doswiadczajg stresu czynigc co$ po raz pierwszy (pierwszy raz widzie¢ morze,
siedzie¢ w szkolnej fawce), bawig si¢ (cho¢ dzi$ inaczej niz jeszcze 20 lat temu).

Z drugiej strony rozne kultury i epoki aranzujg te faze zycia w bardzo roz-
norodny sposéb. Czasem jest ona niezmiernie krétka (np. jeszcze stosunkowo
niedawno normg byto, ze w Europie juz siedmioletnie dzieci pracowaly przy
wypasie owiec), kiedy indziej zostaje przeniesiona do specjalnie dla dzieci prze-
znaczonych obszaréw (pokoj dziecinny, przedszkole), by za chwile dopusci¢
dzieci do wszystkich przestrzeni zycia dorostych®.

Dziecinstwo w sensie wyodrebnionego okresu zycia cztowieka ma w Europie
relatywnie krotka historie. Jego pojawienie si¢ jest zwigzane z rozwojem spole-
czenstwa obywatelskiego oraz powstaniem zbioru zasad niezbednych do Zycia
i funkcjonowania nowoczesnego panstwa. Spoteczenstwo staje tu przed nowego
rodzaju zadaniem, mianowicie przekazania (poprzez wlasciwe instytucje) nowo
narodzonym obywatelom potrzebnej do zycia wiedzy. Powstaje system szkolny
obejmujacy niemal wszystkich mlodych obywateli. Aby umozliwi¢ dzieciom
udzial w procesie zdobywania wiedzy, zostaja one wylgczone na dluzej niz
do tej pory z obowigzku pracy*'.

Dzi$ w kulturze europejskiej dzieci spedzaja duza czes¢ swojego czasu
w szkole. W ostatnich dziesigcioleciach okres ten wydtuza si¢ nawet znacznie
poza dziecinstwo - az po 25. rok zycia. Obok rozwoju systemu szkolnego trzeba
wymieni¢ rozbudowe innych zinstytucjonalizowanych form wychowania i spe-
dzania przez dzieci wolnego czasu. Nie wolno jednak przeoczy¢ faktu, ze wol-
ny dostep do systemu oswiaty nie usuwa réznic i nierdwnosci, ktére powstaja
w okresie wczesnej socjalizacji w rodzinie. Dzieci takze dzi$§ nie maja réwne-
go startu. Dotyczy to np. réznic w rozwoju mowy u dzieci rozpoczynajacych
edukacje. Nie inaczej rzecz wyglada w przypadku zréznicowania w rozwoju

4 Por. P. M. Zulehner, Pastoraltheologie, t. 3: Uberginge. Pastoral zu den Lebenswenden,
Disseldorf 1990, s. 180.
4 Por. P. Aries, Geschichte der Kindheit, Miinchen 1988.
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religijnym pierwszoklasistow. Zaniedban, powstalych w tonie rodziny, nie da sie
tak prosto (o ile w ogole) zlikwidowac w szkole przez katechez¢. Mozna réznie
reagowac na te roznice. Albo bedzie si¢ forowac uzdolnionych, dobrze wypo-
sazonych przez rodzing, stawiajac na ich dalszy rozwoj, albo poprzez pedago-
giczne i katechetyczne wsparcie pomagac¢ tym, ktorzy wskutek uwarunkowan
rodzinnych znajduja si¢ w gorszej sytuacji wyjsciowej. Wydaje si¢, ze w naucza-
niu religii obowigzywac powinien ten drugi wariant*’. Tak przynajmniej posta-
pilby Jezus, ktory zawsze pochylat sie najpierw nad ubogimi i potrzebujacymi
pomocy. Ta zasada dotyczy réwniez zaniedbanych religijnie i duchowo dzieci.
W ostatnich dziesiecioleciach spojrzenie na dziecinstwo podlega glebokim
przeobrazeniom, co w nieunikniony sposéb odbija sie na procesach wycho-
wania religijnego. Zmiany te mozna stresci¢ w trzech hastach, ktére okreslaja
zasadnicze cechy wspdlczesnej kultury. Sa to:
- indywidualizm, prowadzacy niekiedy do uksztaltowania osobowosci nar-
cystycznych;
- pluralizm, przeksztalcajacy sie czasem w relatywizm;
- zerwanie z tradycja, powodujace przerwanie tancucha przekazu norm
i wartosci®.

2.1. Ambiwalentna sytuacja dziecka — miedzy podmiotem a przedmiotem

Wymienione zjawiska nie pozostaja bez wplywu na dziecinstwo. Potozenie mtodych
ludzi we wspolczesnej kulturze Hans J. Geppert streszcza w jednym zdaniu: ,,Do-
stajg wszystko, a nie majg nic’*. Ukazuje to ambiwalencje sytuacji dzieci — z jednej
strony wiekszo$¢ z nich (przynajmniej w kregu cywilizacji zachodniej) wzrasta
w tak korzystnych warunkach materialnych, jak nigdy dotad (cho¢ nie mozna za-
pominac o tych, ktérzy zyja w ubdstwie lub nawet nedzy); z drugiej strony wiele jest
przerazliwie zaniedbanych ze spotecznego, psychicznego i duchowego punktu wi-
dzenia. Ptacg wysoka cene za procesy industrializacji i urbanizacji, ktére wywotuja
nowego rodzaju obcigzenia, trudne do zniesienia dla mlodego cztowieka. Wysoki
odsetek depresji, przestepczosci, standw lekowych oraz agresji u coraz mlodszych
ludzi méwi sam za siebie, podobnie jak rosngce spozycie alkoholu, zazywanie nar-
kotykow, uzaleznienie od lekéw, zaburzenia psychiczne, np. bulimia lub anoreksja,
zakldcenia uwagi i koncentracji, proby samobdjcze, a takze wzrastajaca liczba cho-
r6b psychosomatycznych i chronicznych. Autodestrukcja do wewnatrz oraz agresja
i potrzeba niszczenia na zewnatrz sg stronami tego samego medalu®.

2 Por. P. M. Zulehner, dz. cyt., s. 181.

# Por. A Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007, s. 52-53.

“H. J. Geppert, Sie bekommen alles und haben nichts, w: Unterwegs zum Ich (Publik-Forum
extra), Oberursel 1991, s. 24.

# Por. K. Hurrelmann, Anspruch auf die ,,Lebensphase Kindheit*, ,Deutsche Jugend“ 1990,
nr 38,s. 13.
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Ambiwalencja sytuacji dziecka rozciaga si¢ na wiele obszaréw zycia. Nie
ulega watpliwosci, ze dzieci sg dzi§ bardziej cenione. Przyklada si¢ wicksza
wage do ich wyksztalcenia i wychowania. Tym samym wzrosty oczekiwania
spoteczne wobec rodzicow. Zadania, ktdre si¢ przed nimi stawia — jesli chcg by¢
»dobrymi rodzicami” - sg w praktyce trudne do zrealizowania. Nawet nagro-
madzenie wiedzy pedagogicznej przez rodzicdw nie stanowi jeszcze gwarancji
sukcesu w wychowaniu. To, ze dzieci sg dzi$ przewaznie chciane, upragnione,
moze by¢ dla nich jednoczesnie obcigzeniem. Doswiadczaja z pewnoscig wie-
le uwagi ze strony rodzicéw, ktérzy staraja si¢ da¢ im jak najwiecej mitosci,
troszczy¢ si¢ o nie najlepiej jak potrafia, wspiera¢ i ochrania¢. Jednak bycie
»upragnionym” dzieckiem moze by¢ dla dzieci emocjonalnym i psychicznym
balastem. Czuja, ze muszg sprosta¢ oczekiwaniom rodzicéw i to je przerasta.

Dzieci mogg tym samym stuzy¢ jako srodek do spelnienia ambicji rodzicow,
do zaspokojenia ich potrzeb. Jest to jeden z czynnikéw skutkujacych réznymi
naduzyciami wobec dzieci. Naturalnie przyczyny tego stanu rzeczy s bardziej
zlozone, ale niewatpliwie dzisiejsza sytuacja rodzin nie pozostaje tu bez zna-
czenia. Rodzina stala si¢ terenem prywatnym, wyrwanym spod kontrolujacej
kurateli spoleczenstwa. Préby zbytniej ingerencji ze strony wtadz w wychowa-
nie dzieci spotykajg sie ze stusznymi gtosami sprzeciwu. Jednoczesnie ciaggle
przychodza na $wiat dzieci niechciane. Jednak wobec wcigz (dodac nalezy:
na szczescie) powszechnego w spoteczenstwie przekonania, ze nalezy si¢ cie-
szy¢ z kazdego nowego zycia, rodzice wypieraja swe agresywne uczucia wobec
niechcianego przez nich dziecka. Wcze$niej czy pdzniej toksyczne emocje znaj-
duja jednak swoje ujscie we wszelkiego rodzaju naduzyciach, zaniedbaniach
oraz fizycznej i psychicznej przemocy wobec dziecka. Takze z takim dzie¢mi
nauczyciele religii spotykaja sie na katechezie.

Innym przejawem nowej sytuacji zZyciowej dziecka jest mocniejsze
emocjonalne zwigzanie z rodzing. Poniewaz ojcowie (jesli w ogdle jeszcze
s3 obecni) zwigzani sg przede wszystkim ze §wiatem pracy, srodowisko rodzin-
ne zostaje oddane pod wladanie matek. Tak powstaje swoisty ,,patriarchalny
matriarchat”. Skutki tej niezwyklej sytuacji sg dla dorastajacych dzieci zapewne
o wiele dalej idace, niz mozna to dzi$ przewidzie¢. W tych matriarchalnych
oazach, jedno lub dwojka dzieci spedza wiekszos¢ czasu z matka — nawet jesli
pracuje ona zawodowo. Do tego — na skutek dzisiejszej sytuacji mieszkanio-
wej — osoby te s3 skupione na raczej malej przestrzeni. To oznacza, ze zwig-
zek dziecka z matka jest niezwykle silny. Nadmierna troska i niekontrolowane
uczucia komplikuja usamodzielnienie si¢ dziecka, tzw. drugie odcigcie pepo-
winy. Na skutek tej dziwnej rodzinnej konstelacji niemato dzieci zatrzymuje
sie w rozwoju, pozostajac — by odwotac si¢ do terminologii Freuda - w fazie
oralnej — tzn. w fazie zaspokajania wszystkich potrzeb przez matke. To znajduje
swoje odbicie w notorycznej stabosci wlasnego ,,Ja”. Silne charaktery sg coraz

“ Por. N. Mette, Religionspddagogik, Diisseldorf 2000, s. 34.
¥ Por. P. M. Zulehner, dz. cyt., s. 184.
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rzadsze®. Osoby o stabej osobowosci sg z kolei niepetlnosprawne w relacjach
z innymi. Milo$¢ wymaga dojrzatego ,,Ja’, gdyz tylko takie jest w stanie oddaé
sie drugiemu. Stabe, niedojrzale osobowosci nie sg do tego zdolne, sktaniajg
sie raczej ku temu, by uczepi¢ si¢ drugiego cztowieka, stopic¢ si¢ z nim i w ten
sposob regresywnie zaspokoi¢ swoje potrzeby. Tak rodzg si¢ osobowosci nar-
cystyczne. Migdzy innymi z tego powodu pojawiaja si¢ roznego rodzaju uza-
leznienia emocjonalne®.

Kolejng cechg charakteryzujaca sytuacje dziecka jest zastapienie autorytar-
nego stylu wychowania przez model partnerski. Unika si¢ nakazéw i zakazow,
preferuje natomiast dyskusje, apelowanie do wlasnego rozsadku i odpowiedzial-
no$ci. Zamiast norm i zasad przekazywanych mtodym przez starszg generacje,
akcentuje si¢ otwarto$¢ na wzajemne miedzypokoleniowe uczenie si¢ i pozna-
wanie. Wielu rodzicédw czuje sie zreszta do tego stopnia niepewnie odnosnie
tego, jakie warto$ci i normy mieliby przekazac, ze nie s w stanie przeciwstawic¢
sie swoim dzieciom. Taki opor jest jednak konieczny do wyksztalcenia przez
dziecko samodzielnej tozsamosci®.

Niepewnos¢ rodzicdw odnosnie wychowania dzieci przeklada si¢ na strach
przed popelnieniem bledéw wychowawczych®'. Dlatego wychowanie chetnie
powierzaja ekspertom - pedagogom, nauczycielom, katechetom. Podejmuja
wysilki, by udostepni¢ dzieciom przestrzenie odpowiadajace ich potrzebom.
Rozpoczyna to si¢ od tego, ze przygotowuje si¢ dla dziecka - zaleznie od moz-
liwosci — wlasny pokdj, potem sg ztobki, przedszkola, szkoly, internaty az po in-
stytucje majgce zapewnic¢ dzieciom mife spedzanie wolnego czasu. Nie mozna
jednak przeoczy¢ faktu, ze sg to sztucznie stworzone, pedagogiczne obszary,
odizolowane od rzeczywistego $wiata, w ktorych dziecko jest traktowane jako
obiekt rozmaitych oddziatywan. ,Jest prawdziwym nieszczgsciem wielu dzieci
w naszym spoleczenstwie, ze nie maja nikogo, od kogo mogliby si¢ nauczy¢, jak
dobrze i prawdziwie zy¢. Uczestniczg wprawdzie w wysoce wyspecjalizowanym
systemie edukacji, ale wiedza zZyciowa jest z niego prawie zupelnie wytgczona =

Instytucje systemu sluzg de facto odseparowaniu dzieci od §wiata doro-
stych. Dzieci bowiem przeszkadzajg. To swoisty paradoks: im cenniejsze dla
swoich rodzicéw, tym sg mniej mile widziane w przestrzeni publicznej. Swiat
dorostych nie jest miejscem, w ktorym dzieci mogg sie swobodnie poruszac.
We wspodltczesnym spoleczenstwie sg traktowane jako zakldcajace spokdj prze-
szkody. Odpowiednio odseparowane, wykluczone z waznych obszaréw zycia,

* Por. R. Affemann, Krank an der Gesellschaft, Stuttgart 1974, s. 73.

¥ Por. A. Zellma, Uzaleznienie miodziezy od pochwat jako nowe wyzwanie katechetyczno wy-
chowawcze, ,Katecheta” 2008, nr 7-8, s. 6-19.

% Por. N. Mette, dz. cyt., s. 34.

*! Por. A. Biesinger, Kinder nicht um Gott betriigen. Anstiftungen fiir Miitter und Viter, Frei-
burg-Basel-Wien 2005, s. 46.

2 D. Emeis, K. H. Schmitt, Handbuch der Gemeindekatechese, Freiburg-Basel-Wien 1986,
s. 170.
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poznaja tylko stworzony dla nich sztuczny §wiat. Muszg pozostac¢ na zewnatrz
prawdziwego zycia albo przeobrazic¢ si¢ w ,,matych dorostych” Przykladem jest
zanik dzieciecej mody. Dzieci musza coraz czedciej ubiera¢ i zachowywac sie jak
dorosli. Znikajg typowo dzieciece zabawy, poniewaz dzieci uczestnicza w in-
fantylnych zabawach swych rodzicow™.

Coraz wiecej dzieci wzrasta dzi$§ w srodowisku duchowego zubozenia lub
nawet pustki®*. Nie s3 wiec w stanie wyrobi¢ w sobie elementarnej wrazliwosci
na doswiadczenie religijne oraz rozumienia jezyka transcendencji. Wspdtczes-
na kultura prezentuje dziecku $wiat, ktory jest szybki i glosny, stechnicyzowa-
ny i bezideowy, pozornie pewny siebie, a w rzeczywistosci naznaczony lekiem.
Zanurzenie dzieci od wczesnych lat w takie otoczenie powoduje, ze zostaja cal-
kowicie przesigknigte panujacymi powierzchownymi przekonaniami, zgodnie
z ktérymi zasadniczo prawie wszystko jest relatywne, mozliwe do racjonalnego
wyjasnienia, a mozliwosci czlowieka sg nieograniczone®. W takim srodowisku
przychodzi im z trudno$cia znalez¢ wewnetrzny spokdj i cisze, uczy¢ sie zdzi-
wienia i szacunku wobec tajemnicy, rozumie¢ symbole religijne i stucha¢, gdy
jest mowa o Bogu™.

2.2. Kultura konsumpcyjna i podejscie do mediow

Omawiane procesy sag wzmacniane przez kulture konsumpcyjna. Juz trzyletnie
dzieci staly si¢ obecnie jedng z wazniejszych grup docelowych dla marketin-
gu. Czlowiek w tak mtodym wieku dysponuje wprawdzie relatywnie malg sifa
nabywczg, jest jednak znakomitym konsumentem, ktéry potrafi doskonale wy-
cigga¢ pienigdze z kieszeni dorostych. Rodzice, powodowani wyrzutami z ra-
cji zbyt matej ilosci czasu poswiecanego dla swoich pociech, sg gotowi placic.
Poprzez zaspokojenie drugorzednych potrzeb swych dzieci uspokajajg wtasne
sumienie. W efekcie to dzieci stajg sie dla dorostych wzorem zachowan kon-
sumpcyjnych. Dochodzi do zamiany rdl i zachwiania relacji miedzypokolenio-
wych - dzieci decyduja za dorostych?’.

Kolejnym symptomem przemian jest podejscie do mediéw. Wczesniejsza
wszechobecno$¢ Boga zastapita wszechobecnos¢ sSrodkow masowego przekazu®.
Co to oznacza dla $wiata dorostych i co mogg tu straci¢ lub zyska¢ dzieci jest
caly czas przedmiotem specjalistycznych studiéw®. Badania, przeprowadzo-
ne w Stanach Zjednoczonych, wykazaly, ze prawie polowa niemowlat w wieku

33 Por. N. Postman, Das Verschwinden der Kindheit, Frankfurt 1983, s. 93.

> Por. A. Potocki, dz. cyt., s. 49.

» Por. N. Mette, dz. cyt., s. 36.

% Por. K. E. Nipkow, Bildung als Lebensbegleitung und Erneuerung, Giitersloh 1990, s. 305.
7 Por. P. M. Zulehner, dz. cyt., s. 184.

* Por. N. Mette, dz. cyt., s. 36.

> Por. D. Buckingham, dz. cyt., s. 151-169.
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od pierwszego do trzeciego miesigca (sic!) zycia regularnie oglada telewizje lub
jest karmiona nagraniami wideo. Od drugiego roku zycia juz ok. 90% dzieci
spedza duzo czasu przed telewizorem. W Polsce s3 to - jak pokazuja najnowsze
badania TNS OBOP - przecigtnie 2,5 godziny dziennie®. Dzieci sa bezbron-
ne wobec elektronicznych inscenizacji w najbardziej wrazliwej fazie rozwoju
mozgu, gdy nastepuje lawinowa rozbudowa synaps, ktore, jak sie szacuje, Iacza
wzajemnie ok. 100 miliarddw komdrek nerwowych na dziesiatki tysiecy sposo-
béw. Na tym etapie dziecko jest zalewane chaosem obrazéw. Kazdy obraz, kaz-
da sekwencja wymaga od niego najwyzszej uwagi, poniewaz mdzg dziecka nie
wyksztalcil jeszcze umiejetnosci selekcjonowania bodzZcéw na wazne i mniej
wazne. Ten zalew obrazdw blokuje wewnetrzng organiczng hierarchie rozwoju
mozgu. Podejrzewa sie, ze tutaj tkwi przyczyna zaburzen uwagi i koncentracji
(np. ADHD), na ktérg cierpi coraz wiecej mlodych ludzi®'.

Wszechobecno$¢ mediéw wplywa na podejscie do rozrywki. Szybkie zmia-
ny obrazu oraz mozliwo$¢ natychmiastowego przetaczenia na inny program,
gdy ten w danym momencie ogladany jest nieciekawy, oczekiwanie, by w kazdej
chwili dobrze si¢ bawi¢, stanowi kontrast dla wszelkich czynnosci, wymaga-
jacych wytrwalosci, cierpliwosci, czekania na efekty (praca nad sobg, nauka
w szkole itd.). ,Ogladanie telewizji nie wymaga zadnych szczegoélnych zdolnosci,
ale zadnych tez nie rozwija” %.

Innym zjawiskiem jest podejscie dzieci do czasu. Charakterystyczne jest,
ze posiadajg one wlasne zegarKki, i to juz na dlugo przed ukonczeniem 9. roku
zycia (,przed Pierwszag Komunig”). Nierzadko maja tez — wzorem dorostych
— swdj wlasny rytm czasu: lekcje gry na gitarze, dodatkowy jezyk obcy, kore-
petycje, trening, spotkanie z réwiesnikami. Dzieci bardzo wczesnie wpadaja
w siec $cisle zorganizowanego planu dnia, sie¢, ktéra rozcigga si¢ na czas nauki,
pracy i rozrywki®.

Zmiana w podejsciu do czasu prowadzi do niepewnosci w odniesieniu
do przysztosci — nie tylko wlasnej, ale i przysztosci w ogole. Towarzyszy temu
zmiana postrzegania sensu zycia w wieku dzieciegcym. O ile wcze$niej dziecin-
stwo oznaczalo przygotowanie do tego co bedzie jutro, do dorostosci, o tyle
w chwili obecnej, w obliczu niepewno$ci czy w ogodle bedzie jakies jutro i w ob-
liczu zwatpienia, czy w imie jakiej$s niepewnej przysztosci warto si¢ wysilac,
by wyrabia¢ w sobie umiejetnosci i postawy, dziecinstwo stato si¢ faza zycia
nastawiong na terazniejszos¢, ktdrej sens zamyka si¢ w tu i teraz, ktorg trzeba
przezy¢ jak najintensywniej, co niekoniecznie oznacza ,jak najlepiej”*.

% Dzieci najwiecej przesiaduja przed ekranem w sobote, czyli w dzien, gdy jego rodzice maja
wolne. Por. Podaruj dzieciom... siebie, ,Newsweek” 2011, nr 22, s. 6.

6! Por. ]. Roser, Guter Buchstabe, boses Bild?, ,Christ in der Gegenwart“ 2008, nr 31, s. 336.

2 N. Postman, dz. cyt., s. 93.

% Por. N. Mette, dz. cyt., s. 35.

% Por. K. Gabriel, Die Schiilerinnen und Schiiler von heute, ,Katechetische Blatter® 1991,
nrl11,s.757.
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Podsumowujgc trzeba stwierdzi¢, ze dzieci — podobnie jak dorosli - Zyjg dzis
w coraz bardziej skomplikowanym $wiecie. Zjawiska wystepujace w nowoczes-
nych spoleczenstwach nie omijajg ich i nie pozostaja bez wplywu na ich rozwd;.
Dzieci bywaja konfrontowane z decyzjami i problemami, z ktérymi nierzadko
nie radzg sobie ich rodzice, zZyja w ,,spoteczenstwie ryzyka”®. Okreslenie to do-
tyczy przede wszystkim ryzyka decyzji, ktére cztowiek zmuszony jest nieustan-
nie podejmowac. I czesto nie radzi sobie w przestrzeni wolnosci, ktéra stworzylo
wspolczesne spoleczenstwo, przekonujac, ze dzi§ wszystko wolno, ze nic juz nie
trzeba. ,,I'ylko jedno musisz - zdaje sie¢ podpowiadac kultura — musisz wybierac”
Cztowiek, ktory gubi si¢ w wielo$ci roznych propozycji i mozliwosci, w koncu za-
cznie si¢ wycofywac z podejmowania decyzji. Woli pozostawi¢ to innym. To daje
pole do popisu wszelkiego rodzaju manipulatorom i sektom. To, co miato pro-
wadzi¢ do nieograniczonej wolnosci, tworzy klatke zbudowang ze strachu przed
odpowiedzialnoscig i podejmowaniem decyzji. Wspdlczesny $wiat dorostych nie
przedstawia si¢ dzieciom jako kosmos, lecz chaos. To $wiat, w ktérym juz prawie
nic nie jest pewne, wszystko za to relatywne i nieokreslone, $wiat wypelniony
plytkimi przekonaniami, w ktérym ludzie — réwniez dzieci — gonig za coraz no-
wymi przezyciami® i bodzcami, by zagluszy¢ wewngtrzng pustke.

Oczywiscie pewne uogdlnienia nie oddajg do konca rzeczywistosci. Obec-
na sytuacja mtodego czlowieka jest o wiele bardziej skomplikowana i nie tylko
negatywna. Uogdlnienia pozwalajg jednak dostrzec symptomatyczne zjawiska
i potraktowac je jako poszlaki do uzasadnienia tezy, ze sytuacja dzieci we wspol-
czesnej kulturze zmienia si¢ diametralnie. Jesli zbierze si¢ wszystkie wyzej wy-
mienione aspekty, to nie moze dziwi¢, ze wielu z zatroskaniem pyta o przyszios¢
wspolczesnych spoteczenstw. To pytanie stawiajg takze ci, ktorzy czuja sie od-
powiedzialni za przekaz wiary w Kosciele, ktorzy inwestujg wiele czasu i pracy
w wychowanie powierzonego ich pieczy mlodego pokolenia. Muszg oni nieraz
zderzy¢ si¢ z faktem, Ze te wysitki sg za ich plecami niweczone przez wspolczesna
kulture. Czasem wydaje sig, ze niewiele mozna jej przeciwstawic.

3. Konsekwencje dla katechezy

Katecheza musi bra¢ pod uwage dzisiejsza sytuacje dziecka. Nie dokonuje si¢
ona poza czasem, lecz zawsze w kontekscie konkretnej rzeczywistosci, ktéra

% Por. U. Beck, Risikogesellschaft. Auf dem Weg in eine andere Moderne, Frankfurt 1986,
s. 116-119.

% Pogon za przezyciami nie jest tutaj rozumiana jako potrzeba kontemplacji i harmonii. We-
dlug Gerharda Schulze wspolczesne poszukiwanie przezy¢ — utozsamiane z pragnieniem szczgs-
cia — koncentruje si¢ na dynamice, silnym pobudzeniu zmystéw, kontrastach, dysonansach,
gwaltownych zmianach nastroju, ktore przyjeto sie okreslac jako power, action, drive. Zdaniem
autora pojecie ,,przezycia’ Iaczy sie zatem przede wszystkim z rozrywka i zabawg (por. G. Schul-
ze, Die Erlebnisgesellschaft. Kultursoziologie der Gegenwart, Frankfurt-New York 1992, s. 599).



60 Ks. Artur Filipiak

stanowi wyzwanie dla wszystkich odpowiedzialnych za dzieto katechizacji®.
Ponizej zostang przedstawione wybrane konsekwencje i zadania dla katechezy,
ktére wynikaja z aktualnej sytuacji dziecka. Nie s3 to sprawy nowe. Chodzi ra-
czej o zaakcentowanie pewnych elementdw, ktore obecne sg od dawna w teorii
i praktyce katechezy. Wydaje si¢ jednak, ze na dzi$ i na jutro stajg si¢ jeszcze
bardziej palace. Dlatego trzeba polozy¢ na nie wigkszy nacisk.

3.1. Uznanie prawa dziecka do ,,pierwszej naiwnosci”

Dzieci nalezy traktowac jako podmioty — osoby, ktére na swoj sposob poszukuja
i pytaja. Dzieci s3 wspolkonstruktorami swej religijnosci. Maja swa dziecigca
wiare, ktora nalezy uznac i potraktowac powaznie. Dlatego zadaniem katechezy
jest w praktyce pobudzanie dziecka do pytan, towarzyszenie mu w jego poszu-
kiwaniach przy uwzglednieniu aktualnego stopnia rozwoju. Trzeba pogodzi¢
sie z faktem, Ze dzieci rozumiejg przekazy i prawdy religijne na swoj sposéb,
zgodny z ich mozliwo$ciami percepcji i specyficznej interpretacji $wiata®. Trak-
towanie dziecka w sposob podmiotowy oznacza zatem z jednej strony, ze roz-
winigte przez dziecko samodzielne wyobrazenia i wyjasnienia nie musza by¢
natychmiast korygowane. Dziecko ma prawo do wlasnej religijnosci, wlasnej
teologii, ma prawo do ,,pierwszej naiwnosci” . Z drugiej strony zasada ta nie
moze by¢ traktowana absolutnie. Dziecko potrzebuje réwniez ukierunkowania
i jasnych kryteridéw, ktore daja mu poczucie bezpieczenstwa. Ma prawo do kory-
gujacej interwencji katechety, gdy wytworzony przez nie obraz Boga wykazuje
cechy patologiczne™. Znalezienie zlotego srodka migdzy akceptacja religijnosci

57 Por. H. Kochanek, Die Erlebnisgesellschaft als Herausforderung an die Katechese, w: Kate-
chese im Umbruch, red. F. P. Tebartz-van Elst, Freiburg-Basel-Wien 1998, s. 442; N. Mette, dz.
cyt., s. 34-37.

5 Wedlug Norberta Mette wielu nauczycielom religii i katechetom wciaz przychodzi z trud-
noscig uznanie dziecka jako aktywnego podmiotu uczenia si¢. Ta trudnos¢ ukazuje si¢ gtéwnie
w przekonaniu, ze ,trzeba co$ zrobi¢ dla dziecka, ewentualnie razem z nim, ale nie, ze dziecko
moze co$ odkry¢ samo z siebie”. (por. N. Mette, dz. cyt., s. 179).

% O pojeciu ,pierwszej naiwnosci zob. A. A. Bucher, » Wenn wir immer tiefer graben... kommt
vielleicht die Holle«. Plddoyer fiir die Erste Naivitit, ,,Katechetische Blatter 1989, nr 9, s. 654-662,
oraz dyskusje: B. Grom, Zuriick zum alten Mann mit Bart?, ,Katechetische Blatter” 1989, nr 11,
s. 790-793; E Oser, H. Reich, Nicht zuriick zum alten Mann mit Bart, sondern vorwdrts zum eigen-
stindigen Kind, ,Katechetische Blétter” 1990, nr 3, s. 170-176; R. Oberthiir, Die »Erste Naivitdt«
ist in der »Zweiten« »aufgehoben, ,,Katechetische Blatter” 1990, nr 3, s. 176-181; L. Kuld, Kinder
denken anders, ,Katechetische Blatter” 1990, nr 3, s. 181-185; K. Wegenast, Wie ernst sollen wir
die Naivitit von Kindern nehmen, ,,Katechetische Blatter” 1990, nr 3, s. 185-190.

7% Por. N. Mette, dz. cyt., s. 181. Obraz Boga i odniesienie dziecka do Niego zalezy w du-
zym stopniu od tego, jaki obraz Boga majg rodzice dziecka. W tym sensie dzieci sg ,,skazane®
na swoich rodzicow. Religijno$¢ ma swoj fundament w rodzinie, a nauczanie religii czy katecheza
nie ma to bezposredniego wplywu (jedynie posredni przez katechizacje rodzicéw), poniewaz
wyobrazenia religijne i obraz Boga rozwija si¢ na dtugo przed tym, zanim w dziecku pojawi sie
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i wiary dziecka a obowigzkiem przekazu wiary Kosciofa, to prawdziwa sztuka.
Od katechetéw nalezy dzi$ oczekiwac, ze beda artystami, a nie tylko solidnymi
rzemie$lnikami.

3.2. Katecheza jako znak sprzeciwu

Od wczesnych lat dzieci sa zasypywane i rozpraszane lawing obrazéw, zmieniaja-
cymi si¢ i coraz bardziej agresywnymi informacjami, ktore majg wzbudzi¢ zainte-
resowanie. Coraz trudniej jest im si¢ broni¢ przed tymi atakami. Nauczyciel religii
musi zdawac sobie z tego sprawe i przynajmniej probowac uczy¢ skupienia uwagi
i ciszy, ktdre sg przeciez niezbednym warunkiem modlitwy, rozmowy z Bogiem.
Inne wazne zadanie to wyrabianie umiejetnosci krytycznego odrézniania
rzeczy waznych od mniej waznych, prawdy od falszu, rzeczywistosci od fikeji.
Ta krytyczna funkcja nauczania religii zyskuje na znaczeniu takze w podejsciu
do korzystania z mediéw. Katecheza powinna by¢ znakiem sprzeciwu wobec
lansowanej i coraz bardziej powszechnej mentalnosci sukcesu i wszechmocy
czlowieka. Dzieci przesigkaja stylem oceniania cztowieka w zaleznosci od tego,
co udalo mu si¢ osiggna¢, uczg si¢, ze na milosc trzeba zastuzy¢, ze warto$¢ czlo-
wieka zalezy od tego, co posiada, ze jestes wiecej wart, gdy masz dobre stopnie.
Tutaj nie wystarczy méwienie, ze media, ze $wiat, ze kultura sg zle. Nie wystarczy
moralizowanie. By¢ moze jest to jedna z fundamentalnych choréb polskiej kate-
chezy, ze stacza si¢ ona nieSwiadomie na te wlasnie tory. Prawdopodobnie jest
to nie tyle kwestia programoéw, co pewnego ,,zakodowania” ksiezy i katechetéw.
Bardzo znamienne wydajg sie¢ w tym kontek$cie rozwazania $w. Augustyna przy-
taczane przez Jana Pawta II. Augustyn pyta: ,,Czy to mito$¢ sprawia, Ze przestrze-
gamy przykazan, czy tez raczej ich przestrzeganie rodzi mito$c¢?”. I odpowiada:
,»Kt6z moze mie¢ watpliwosci, ze to mito$¢ poprzedza zachowywanie przykazan?
Kto bowiem nie miluje, pozbawiony jest motywacji dla ich przestrzegania™'.

3.3. Ukazywanie Tego, ktory wyzwala

Wigkszo$¢ dzieci, mlodziezy i dorostych pod$wiadomie nie czuje si¢ do-
brze z tym, w jaki sposdb zyja. Nie potrafig sie jednak wyzwoli¢ od pewnego

$wiadome odniesienie do Boga. Wplyw rodziny jest decydujacy dla pdzniejszego rozwoju reli-
gijnego mlodego cztowieka. Rodzice moga w nim pomoc lub przeszkodzi¢, ale nie jest to zalez-
no$¢ absolutna. Religijny dom rodzinny nie wydaje w sposdb automatyczny ludzi wierzacych
i na odwrdt: moze sie zdarzy¢ — aczkolwiek niezbyt czgsto — ze dzieci bez wychowania religijnego
rozwing w sobie relacje do Boga (por. M. Studenski, Méj obraz Boga. Jak rodzice i katecheci mogg
poméc dziecku w ksztattowaniu obrazu Boga, Krakéw 2008, s. 5-61; B. Grom, Psychologia religii.
Ujecie systematyczne, Krakow 2009, s. 184-194; A. Biesinger, dz. cyt., s. 48-51).

7 Jan Pawet 11, Encyklika Veritatis Splendor, w: Encykliki Ojca Swigtego Jana Pawta II, t. 2,
Krakdow 1996, nr 22.
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narzuconego stylu Zycia i myslenia. Brakuje im sity, by zy¢ inaczej. Czujg si¢
skazani na taki, a nie inny $wiat. ,Latwo przychodzi mi chcie¢ tego, co dobre,
ale wykonac¢ nie - opisal to zjawisko §w. Pawel juz blisko dwa tysigce lat temu
— Nie czyni¢ bowiem dobra, ktérego chce, ale czynig to zlo, ktérego nie chce.
O nieszczesny ja czlowiek! Ktéz mnie wyzwoli?“ (por. Rz 7,18-25). Pilnym zada-
niem katechezy na dzi$ jest pokazywanie, kto wyzwala czlowieka. Wskazywanie
na Jezusa jako Tego, ktéry nadaje sens zyciu, ktéry kocha i akceptuje czlowieka
niezaleznie od jego osiggniec¢ oraz wbrew wszelkiej winie. To mozna przekazac
nie tylko stowami, ale przede wszystkim podejsciem do ucznia na katechezie,
w ktorym bezwarunkowa milos¢ Jezusa stanie si¢ cialem w osobie katechety.
Jan Pawet II pisal, ze ,na tym ostatecznie polega »Ewangelia«, radosna nowina
dla kazdego cztowieka: Bog pierwszy nas umilowal (por. 1] 4,10.19); Jezus
do konca nas umitowat (por. ] 13,1). Dzieki darowi Ducha milo$¢ Boza zostaje
dana wierzacym, przez co oni réwniez stajg sie zdolni do takiej milosci; przy-
nagla ona serce kazdego ucznia Chrystusa i catego Kosciota (por. 2 Kor 5,14).
Wiasnie dlatego, Ze zostala dana przez Boga, milo$¢ staje si¢ przykazaniem dla
cztowieka (por. ] 13,34). Zycie w milosci staje si¢ zatem radosng nowing dla
kazdego czlowieka, ukazuje bowiem milos¢ Boga, ktéra nikogo nie opuszcza.
Ostatecznie oznacza to dawa¢ zagubionemu czlowiekowi rzeczywiste powody,
by nie tracit nadziei””2.

Refleksje na ten temat podejmuje tez Benedykt XVI: ,,uwierzylismy mi-
tosci Boga - tak chrzescijanin moze wyrazi¢ podstawowg opcje swego zycia.
U poczatku bycia chrzescijaninem nie ma decyzji etycznej czy jakiejs wielkiej
idei, ale natomiast spotkanie z wydarzeniem, z Osobg, ktéra nadaje Zyciu nowa
perspektywe, a tym samym decydujace ukierunkowanie™?. W tym kontekscie
prawda o Bozej milosci jawi si¢ jako zasada fundamentalna dla egzystencji
chrzescijanina, a zycie w milosci jest najpierw odkrywaniem prawdy o uprze-
dzajacej miltosci Boga. ,,Poniewaz Bog pierwszy nas umitowal (por. 1] 4,10),
milo$¢ nie jest juz przykazaniem, ale odpowiedzig na dar milosci, z jakg Bog
do nas przychodzi””*.

Oznacza to, ze w katechezie nie chodzi w pierwszym rzedzie o zapoznanie
z tre$ciami, czy raczej: podstawowg trescig i centrum kazdej katechezy jest —
jak pisal Jan Pawel II w Catechesi Tradende — zywa Osoba, ,,Jezus Chrystus
z Nazaretu, jednorodzony od Ojca, pelen faski i prawdy, ktdry cierpial i umart
za nas i ktdry teraz, poniewaz zmartwychwstal, zyje z nami na zawsze. On
wlaénie jest Droga, Prawda i Zyciem, a zycie chrze$cijariskie polega na tym,
ze idziemy za Chrystusem, a wiec na sequela Christi (...) W tym znaczeniu
ostatecznym celem katechezy jest doprowadzi¢ kogo$ nie tylko do spotkania
z Jezusem Chrystusem, ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej z Nim zazylosci”

72 Jan Pawet II, Adhortacja Apostolska Ecclesia in Europa, z dnia 28 czerwca 2003 roku, Kra-
kdéw 2003, nr 84.

7 Benedykt XVI, Encyklika Deus caritas est, z dnia 25 grudnia 2005 r., Krakéw 2006, nr 1.

74 Tamze.
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(CT 5). Jest to zatem cel, ktérego nigdy nie wolno straci¢ z oczu, formulujac
cele i wymagania, okreslajac kryteria oceniania. Jest oczywistym, Ze osiggniecie
ostatecznego celu wymyka sie ludzkiemu planowaniu i dydaktycznym zabie-
gom. Wymyka si¢ rdéwniez ocenianiu. Cele katechezy s3 bowiem szersze niz to,
co podlega ocenie i kontroli w czasie lekc;ji religii.

3.4. Uczenie wiary, nie tylko religii

Jezeli trescig i celem katechezy jest Jezus Chrystus, to chodzi w niej najpierw
zawsze o wiarg, o akt zawierzenia Jezusowi. Dla kogos, kto Go jeszcze nie po-
znal, nie zaufal Mu, nie wyruszyt z nim w droge, wszystkie inne tresci katechezy
pozostang bez wiekszego znaczenia. Katecheza stoi wiec przed zadaniem inter-
pretowania prawd wiary jako dynamicznych i bliskich zyciu. Hermeneutycz-
ne wyjasnianie prawd wiary czy dogmatéw nie jest jeszcze katechezg, nie jest
jeszcze przekazem wiary. W katechezie, szczegdlnie w dzisiejszych warunkach,
chodzi nie tylko o prawde samg w sobie, ale tez o prawdg ,,dla mnie i dla ciebie”,
o ukazanie, jakie znaczenie ta prawda ma dla zycia konkretnego czlowieka.

Jak to mozliwe? Czy w ogdle mozliwe? Czy i jak mozna kogo$ nauczy¢ wie-
rzy¢? Nie jest to na pewno proces, ktory mozna dydaktycznie lub metodycznie
zaplanowac. Mozna jednak go utatwi¢, mozna pobudzi¢ do uczenia sie, reszte
pozostawiajac dziataniu Ducha Swietego.

Proces uczenia si¢ miodego czlowieka dokonuje si¢ przede wszystkim
przez wspdlne Zzycie i wspotdzialanie. Takze wierzy¢ mozna nauczy¢ sie przede
wszystkim poprzez wiar¢ innych, przez wspoélne zycie z wierzagcymi. Oznacza
to najpierw, ze pierwszorzednym zadaniem katechety jest nie tyle prowadzi¢
do wiary, ale zy¢ z wiary, dziala¢ z wiary. Tego domaga si¢ dzi$ bardziej niz kie-
dykolwiek sytuacja wspolczesnego swiata. ,,Nie wystarcza przekazywac praw-
de ilaske przez gloszenie Stowa i sprawowanie sakramentow; konieczne jest,
by byty one przyjmowane i przezywane w kazdej konkretnej sytuacji, w sposo-
bie zycia chrzescijan i wspdlnot koscielnych. Jest to jedno z najwiekszych wy-
zwan, jakie staja przed Kosciolem w Europie na poczatku nowego tysiaclecia™”.

W warunkach szkolnych to dzielenie zycia z wierzacymi jest ograniczone,
czasami do dwdch godzin w tygodniu. Ale mozna poszukiwa¢ metod, ktore
cho¢ w czgsci pozwolg uczniom doswiadczy¢, czym jest zycie z wiary. Nie trzeba
tutaj wymysla¢ niczego nowego, tylko siegnac do praktyki Jezusa i postawic py-
tanie, w jaki sposob On staral sie przyblizy¢ innym swe doswiadczenie bliskosci
z Ojcem. Wydaje sig, ze najwazniejsze byly dwa sposoby - po pierwsze: Jezus
opowiadal historie (przyklady, przypowiesci, przystowia, metafory), po dru-
gie: Swietowal razem z ludzmi’. I tak mozna wyrézni¢ dwie podstawowe drogi

7> Jan Pawel II, Ecclesia in Europa..., nr 49.
76 Por. H. Kohler-Spiegel, Am rechten Ort zur rechten Zeit. Chancen und Grenzen des organi-
sierten Lernens, ,,Katechetische Blatter 2000, nr 2, s. 79.
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przekazu, odpowiadajgce zardwno mentalnosci mlodego czlowieka, jak i jego
aktualnej sytuacji spoteczno-kulturowe;j.

Opowiadanie jest wazng metoda katechezy, ktora siega judaistycznej
i chrzescijanskiej tradycji biblijnej oraz tradycji teologii narratywnej”’. Opowia-
danie umozliwia dzielenie si¢ zyciowym doswiadczeniem tam, gdzie wspdlne
zycie jest niemozliwe lub utrudnione. To, co zostalo opowiedziane, staje si¢
obecne i zaczyna dziala¢. Kto opowiada, musi sobie przypomnie¢, tzn. musi
uobecni¢ na nowo wlasne doswiadczenie, tak by mozna je wyrazi¢ stowem. Kto
opowiada, tworzy jaki$ obraz samego siebie i $wiata. Opowiedziana historia nie
pozostawia dziecka obojetnym, ale jednoczesnie nie pozbawia go wolnosci’.

Koscidt jest wspdlnota, ktora rodzi si¢ z opowiadania i przez opowiadanie
przekazuje swoja wiare. ,Wiara rodzi si¢ ze stuchania” (Rz 10,14. 17). Kto opo-
wiada w katechezie, odwoluje sie do tradycji Pisma Swietego. Zanim jednak
zacznie opowiada¢, musi wstucha¢ si¢ w historie uczestnikow katechezy. Tak
moze polaczy¢ swoje opowiadanie z doswiadczeniami stuchaczy, by tym sa-
mym udzieli¢ odpowiedzi na wypowiedziane i ukryte tesknoty uczniow. Dzieje
sie tak, gdy katecheta dzieli si¢ swoim doswiadczeniem wiary, ale takze, gdy po-
trafi przekaza¢ opowiadania biblijne lub z historii Ko$ciota jako doswiadczenie
wiary i Zycia ludzi wierzacych przeszlych pokolen. Opowiedziane historie roz-
brzmiewajg echem (kate-cheo), zostaja oméwione i wyjasnione. W ten sposéb
uczestnicy katechezy w swietle opowiadania moga odnalez¢ siebie i skonfron-
towac z nim wlasne zycie. Bardzo dobrze nadajg si¢ do tego wszystkie metody
pracy z tekstem, wspomaganej przez dydaktyke obrazu.

Swietowanie z kolei moze przenikna¢ catego cztowieka. Cztowiek odbiera
dzwigk, zapach, nastrdj, jeszcze zanim potrafi formutowac i zrozumiec stowa”.
Katecheza powinna sta¢ si¢ w wigkszym stopniu miejscem, gdzie mozna do-
$wiadczy¢ wiary, a nie tylko o niej opowiadaé. Konkretnie oznacza to np., Ze nie
wystarczy mowic o liturgii i modlitwie, ale trzeba tez wprowadza¢ elementy

77 Por. G. Stachel, Ganzheitliche Weitergabe biblischen Glaubens, ,Lebendige Katechese® 1988,
nr 2, s. 99; E. L. Hossfeld, »Was wir horten und erfuhren, was uns die Viiter erzihlten« (Ps 78, 3).
Glaubensweitergabe in biblischer Zeit, ,,Lebendige Katechese“ 1988, nr 2, s. 81n; B. Wacker, Nar-
rative Theologie?, Miinchen 1977; G. Baudler, Wahrer Gott als wahrer Mensch. Entwiirfe zu einer
narrativen Christologie, Miinchen 1977.

78 Por. A. Ligendza, Bajki i opowiesci w katechezie, ,,Katecheta® 2005, nr 1, s. 57-59; S. Zim-
mer, Erzdhlen, w: G. Bitter, R. Engelert, G. Miller, K. E. Nipkow (red.), Neues Handbuch religion-
spadagogischer Grundbegriffe, Miinchen 2002, s. 481-484; O. Betz, Inhalte erzihlend vermitteln,
»Lebendige Katechese” 1987, nr 2, s. 107; E W. Niehl, Bibel verstehen. Zuginge und Auslegungswe-
ge, Miinchen 2006, szczegdlnie rozdzial: ,Weshalb brauchen wir Erzahlungen?*, s. 19-34. Wigcej
wg lingwistycznych, psychologicznych, filozoficznych i teologicznych zatozen opowiadania por.
L. Wachinger, Erzihlen in der Katechese, ,,Lebendige Katechese” 1983, nr 1, s. 19-22.

7 Por. O. Betz, Durch Sinneserfahrung zur Sinnerfahrung, ,Lebendige Katechese” 1983, nr 1,
s. 1-6, 1; H. Geilen, Katechese mit allen Sinnen, w: Glauben lernen - Glauben feiern. Kateche-
tisch-liturgische Versuche und Kldrungen, red. G. Bitter, A. Gerhards, Stuttgart-Berlin-Koln 1998,
s. 114-128, 115; H. Kohler-Spiegel, dz. cyt., s. 79; H. Miiller-Bardorff, Fest, Feier, w: N. Mette,
E Rikers (red.), Lexikon der Religionspddagogik..., t. 1, kol. 573n.
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celebracji i wspélnej modlitwy. Swietowanie nie wyczerpuje sie oczywiscie
w formach liturgicznych lub medytacyjnych. W katechezie jest miejsce na mu-
zyke, taniec, wspolny $piew. Niedaleko od §wigtowania znajduje si¢ takze gra
i zabawa,* ktora pozwala uczniom si¢ otworzy¢: chodzi o scenki teatralne, pan-
tomime, bibliodrame, zabawy interakcyjne. W ten sposéb moze dojs¢ do kon-
frontacji z wltasnym Zyciem lub ze §wiatem, a zatem do procesu uczenia si¢®'.
U mtodego cztowieka jest ono najpierw zorientowane na dzialanie i uczestni-
ctwo. Nie inaczej jest z uczeniem si¢ wiary.

Wspomniane metody i formy uczenia si¢ daja mozliwos¢ przekazu wiary
na roznorodnych plaszczyznach, dotarcia do ucznia z réznych stron. Wazne, by pa-
mieta¢, aby zastosowane metody byly zgodne z celami i tresciami katechezy.
To samo dotyczy srodkéw dydaktycznych, na czele z podstawowym medium
katechezy, jakim jest stowo.

3.5. Stowo w katechezie

Jezyk katechezy domaga sie bliskosci z zyciem. By zastosowac ten postulat
w praktyce, trzeba sobie najpierw uswiadomic, ze we wspdtczesnych spoleczen-
stwach wiara i zycie rozeszly si¢ tak dalece, ze jezyk wiary stal si¢ na co dzien
nawet dla wielu chrzescijan jezykiem obcym. Przekraczajg oni wprawdzie jesz-
cze progi Kosciota (i jego katechezy), ale tak jakby przybywali do obcego kraju,
ktérego mowy nie rozumiejg. Ta mowa jest co prawda z wielkim wysitkiem ttu-
maczona i wyjasniana, ale pozostaje tak czy inaczej obca. Trzeba si¢ jej na nowo
nauczy¢ tak, by mtodzi ludzie po zakonczeniu katechezy mogli opowiedzie¢
wlasnymi stowami o tym, co ustyszeli o Bogu i wierze®.

80 Kazdy rytual ma w sobie co$ z gry, ktora przekazuje sens i wartosci glebiej niz tylko stowa.
Rytuat jednak, w przeciwienstwie do gry, poprzez ciagle powtarzanie daje poczucie bezpieczen-
stwa i stabilno$ci, zobowigzuje i porzadkuje jednoczesnie (por. W. Dietrich, Spiel, w: Lexikon der
Religionspddagogik..., t. 2, kol. 2024-2028; H. Wéller, Faszination vom Geheimnis und die Trinen
der Braut, ,Katechetische Blatter 2004, nr 2, s. 86-93).

81 Por. H. J. Frisch, Leitfaden Gemeindekatechese, Diisseldorf 1990, s. 191.

82 Por. M. Entrich, Verbrauchte Kirchensprache, ,Lebendige Katechese“ 1996, nr 1, s. 18n;
W. Greulich, Von Gott und der Welt sprechen lernen, w: Katechese im Umbruch...,s. 411; M. Pil-
ters, Glaubenssprache - eine Fremdsprache?, ,Katechetische Blatter” 1985, nr 2, s. 124. Tematyka
jezyka katechezy byta i jest bliska réwniez polskim teoretykom i praktykom nauczania kateche-
tycznego. Widac to chocby na przyktadzie specjalistycznego czasopisma dla nauczycieli religii
»Katecheta’, poczawszy od pierwszego jego numeru (por. B. Jablonska, O jezyku katechetycznym,
»Katecheta” 1957, nrl, s. 34-44) az po dyskusje, ktora przetoczyla si¢ na tamach pisma na po-
czatku pierwszej dekady XXI w. (por. np. Z. Barcinski, K. Czeczko, M. Kosacz, Z. P. Maciejewski,
»Czad” na katechezie, ,,Katecheta” 2000, nr 5, s. 63-66; A. Kicinski, Czy wystarczy zalozy¢ ,,jeans”
i mowic ,,slangiem”? Problemy z jezykiem na katechezie, ,,Katecheta” 2000, nr 7-8, s. 97-99; T. Sto-
minski, Katecheza jak piosenka, ,Katecheta” 2000, nr 9, s. 70-72; R. Szymkowiak, Jezykowy wy-
trych, czyli kilka stow o slangu na katechezie, ,Katecheta” 2001, nr 1, s. 66-67, C. Sekalski, Czy
jestesmy komunikatywni, ,Katecheta” 2002, nr 2, s. 59-63).
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Jak to uczynic¢? Ciekawg refleksje na ten temat podejmuje Andrzej Czaja.
Odwotujac sie do biblijnego opisu zestania Ducha Swietego na apostoléw pod-
kresla, ze Lukaszowe zdanie o ,,méwieniu obcymi jezykami” oznacza dostownie
(greckie apophthegestai) gloszenie Ewangelii z wielkim zapalem i entuzjazmem,
nauczanie, ktore wywoluje zadziwienie stuchaczy.

Przyczyna tego zdziwienia byto to, ze kazdy z uczestnikéw wydarzenia styszat
apostoléw w swoim wlasnym jezyku ojczystym. Sw. Lukasz wydaje sie zatem su-
gerowad, ze dar Piecdziesigtnicy byl réwniez darem slyszenia (Dz 2,6. 11). ,,Jedni
w Duchu méwia, drudzy ogarnieci Duchem stysza, a trescia moéwienia sg »wiel-
kie dziela Boze« (Dz 2,11b). Lukasz nie precyzuje tych dziel, ale z dalszego
kontekstu wynika, ze s3 nimi me¢ka, §mier¢ i zmartwychwstanie Jezusa, ktdre
objawiaja potege i dobrodziejstwo milosci Boga do rodzaju ludzkiego. Owocem
jest jednoczenie rozproszonego rodzaju ludzkiego, a wiec przezwyciezenie tego,
co znaczgco ilustruje opowiadanie o wiezy Babel™.

U podstaw katechezy stoi zatem dar méwienia nowym jezykiem lub jesz-
cze inaczej — dar rozumienia jezyka Boga i przekazywania Jego stéw w jezyku
ludzkim. ,,Ta dwujezycznosc¢ jest dzisiaj istotnym warunkiem komunikacji
w czasie katechezy”®.

4. Zakonczenie

Zycie dziecka od swego poczatku to nieustanna wyprawa badawcza. Dziecko
odkrywa niezmordowanie swoje otoczenie i samo inicjuje poznawanie $wiata,
co oznacza, ze od samego poczatku kieruje swoim rozwojem i jest aktywnym
konstruktorem rzeczywistosci. Rodzinny i spoteczny kontekst daje wprawdzie
dziecku odpowiednie impulsy dla rozwoju i okazje do poznawania, faktem jest
jednak, ze dziecko jest zdolne do samodzielnego poszukiwania odpowiedzi
na pytania, ktore niesie zycie oraz do wyjasniania §wiata na swoj sposob®>. Ten
$wiat, w ktérym przyszlo dzi$§ dorasta¢ dziewczynkom i chtopcom, staje si¢ co-
raz bardziej ztozony. Nierzadko nawet dorosli nie radzg sobie z jego interpreta-
Cja, a co si¢ z tym wigze, wprowadzajg najmlodsze pokolenie w jeszcze wiekszy
chaos. Dzieci s3 bowiem ,,skazane” na zycie w takim $wiecie, jaki przygotuja dla
nich dorosli. Katecheza, ktdra chce pozosta¢ wierng podmiotowosci dziecka,
musi bra¢ pod uwage te sytuacje. W tym kontekscie niezbedne wydaja sie dwa
koncowe uzupetnienia.

8 A. Czaja, By¢ Kosciolem ewangelizujgcym czyli $wiadczyé o Mitosci, w: Komisja Duszpa-
sterstwa Konferencji Episkopatu Polski, BgdZzmy swiadkami mitosci. Kosciét niosgcy Ewangelig
nadziei. Program duszpasterski Kosciola w Polsce na lata 2006-2010. Rok 2009/2010, Poznan
2009, s. 196.

8 T. Panus$, Piec¢ zadan stojgcych przed nauczajgcymi religii w polskiej szkole, ,,Katecheta”
2009, nr 9, s. 51.

% Por. K. E. Nipkow, dz. cyt., t. 3, 5. 57; N. Mette, dz. cyt., s. 177-179.
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Najpierw staje sie oczywiste, ze aby sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnosci,
Kosciél nie moze ograniczy¢ si¢ jedynie do nauczania religii w szkole. Znakiem
czasu staje sie potrzeba nowej jakosci w katechezie parafialnej, gdzie wspdlnota
parafialna jest rozumiana nie tylko jako przestrzen i adresat katechezy, lecz przede
wszystkim jako jej podmiot. Potrzeba zatem budowania wspdlnot, ktére same sta-
ng sie ,,zywa katechezg” i w ktérych kazdy jako jedyna i niepowtarzalna jednostka
- od najmtodszego do najstarszego — bedzie mogt w czasie liturgii i w uczynkach
chrzescijaniskiej milosci doswiadczy¢ tego, o czym jest mowa na katechezie.

Drugim elementem koniecznym, by wspdlnota wierzacych mogta wypetni¢
swe powolanie wobec dziecka jest katechizacja rodzicow. Nie moze ona sta-
nowi¢ - jak to dzi$ czesto bywa w praktyce parafialnej — jedynie uzupetnienia
katechezy dzieci. Takie potraktowanie sprawy jest instrumentalizacja rodzicéw.
W katechezie matek i ojcow jako naturalnych i pierwszych wychowawcow swo-
ich dzieci, chodzi¢ musi zawsze najpierw o ich zycie i ich wiare. Zasadnicze
pytanie, na ktére powinni sobie odpowiada¢ rodzice w trakcie katechizacji nie
moze brzmie¢ zatem: ,,Jak mam méwi¢ mojemu dziecku o Chrystusie i Kos-
ciele?’ lecz: ,,Jak mam zy¢ wiarg na co dzien, by moje dziecko zechciato razem
ze mng wierzy¢ w Chrystusa w Kosciele?”
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The child as the subject of catechesis in the context
of changing socio-cultural situation

Summary

Christian anthropology is personalistic, i.e. the man is a person who has unique posi-
tion among other beings. The current catechetical documents of the Church require
therefore that those to whom communication of the faith is addressed are seen as active,
conscious subjects and not as passive objects of education. This also applies to children.

Social changes of the past 20 years have had a decisive influence on the situation of
the child in Poland. The article approaches the issue of understanding the child’s subjec-
tivity in the history of catechesis as well as the problems of childhood in contemporary
culture. It may be said that the children of today live in an increasingly complex world in
which such processes as (i) individualism, (ii) pluralism and (iii) breaking the continu-
ity of tradition come to the fore. In this context, the question arises what tasks catechesis
has to perform, in order to meet the challenges of our times. At the same time catechesis
should remain faithful to the principle that in the process of the faith communication,
the child must be an active subject, conscious and co-responsible, and not merely a si-
lent and passive recipient. For this purpose it is necessary (i) to recognize the right of
the child to “first naivety”, (ii) to search for an adequate language and (iii) to teach the
faith, not just religion by means of incorporating elements of the celebration combined
with recounting the history of salvation to the catechetical process.

Keywords: catechesis, child, Christian personalism, cultural transformations,
pedagogy, religious education, subjectivity.



