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EWOLUCJA ODNOWY WYCHOWANIA RELIGIJNEGO

W czasie, gdy wychowanie religijne przezywalo pewien kryzys, zauwa-
zano malg jego skuteczno$é w rozwoju wiary, pojawila sie i dojrzewala
swiadomos$é odnowy pedagogicznej. W przeciwienistwie do okresu wczesne-
go chrzeécijanstwa i Sredniowiecza, w ktérych wychowanie koScielne toro-
walo droge wychowaniu $wieckiemu i wywieralo zasadniczy wplyw na
jego ukierunkowanie, poczawszy od XVIII w. zaczelo sie¢ dokonywaé grun-
towne przewarstwienie, a mianowicie wychowanie §wieckie znacznie po-
szerzylo zakres swoich wplywéw, ktére daty si¢ zauwazyé réwniez w wy-
chowaniu religijnym. Calosciowa jednak odnowa wychowania religijnego
dokonywala sie stopniowo, ewolucyjnie, przy ciaglym otwarciu sie na
nowe prady i podtrzymaniu tradycji koscielnej.

Zadaniem niniejszego artykulu bedzie przeSledzenie i ukazanie pro-
cesu odnowy wychowania religijnego, zapoczgtkowanego w okresie odro-
dzenia i osiagajacego swoja wzgledng pelnie w naszych czasach. Swiado-
mie pominie sie rézne szczegoly zawarte w opracowaniach monograficz-
nych, a zwréci sie uwage na ewolucje odnowy i jej centralne idee. Przy
takim zalozeniu trzeba bedzie odsloni¢ wartosci religijne u teoretykow
wychowania $wieckiego, podpatrzeé przemiany dokonujace sie¢ w wycho-
waniu u pedagogéw religijnych, by zatrzymac¢ sie nad wizjg wspdlczesne-
go wychowania religijnego wyprowadzong z dokumentéw koscielnych.

1. ELEMENTY ODNOWY U TEORETYKOW WYCHOWANIA SWIECKIEGO

W ruchu odnowy wychowania §wieckiego mozna wyro6znié faze odno-
wy opartej na: (1) intuicji wychowawczej i (2) refleksji naukowej. Przed-
stawiciele odnowy intuicyjnej zwracajag uwage na zjawiska pedagogiczne,
ktére gromadza w jednej syntezie i wydaja o nich calo$ciowy. sad opiera-
Jac si¢ na naturalnym odczuciu. Teoretycy pedagogiki natomiast prébujg
wskazywaé na podstawy wychowania, podejmujg analizy procesu peda-
gogicznego i prébujg przewidywaé przyszloéé wychowania. W grupie
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pierwszej znajduja sie J. J. Rousseau, H. Pestalozzi i F. Foebel, a druga
reprezentuja J. Dewey, E. Key, M. Montessori i G. Kerschensteiner.

Whbrew pogladom epoki, ze czlowiek z natury jest zly i dopiero syste=-
matyczny wplyw pedagogiczny moze go uczyni¢ dobrym, Rousseau twier-
dzil wprost przeciwnie, iz dziecko przychodzi na Swiat jako istota dobra
i posiada naturalne tendencje rozwojowe w kierunku dobra. Jezeli nato-
miast faktycznie spotyka sie ludzi zlych, to dlatego, ze wychowanie od-
dzialywujace na nich zawiera w sobie rozkladowe elementy cywilizacji
i kultury. Cheac wiec osiagnaé zamierzone rezultaty nalezy dokona¢é prze-
mian w koncepcji wychowania, a mianowicie zamiast intensyfikowaé
wplywy pedagogiczne, usuwaé je maksymalnie od dziecka, ktére pozosta-
wione samorozwojowi naturalnemu, zdobedzie najwyzsza doskonalosc 1.

Stawiajat wzmozenie sil duchowych jako zasadnicze zadanie wychowa-
nia, Pestalozzi proponowal jego realizacje w powiazaniu z calym rozwo-
jem osobowym, wychowaniem rodzinnym i nauczaniem instytucjonalnym,
ktére powinny utrzymywaé staly zwigzek z otaczajaca rzeczywistoscia.
Pomimo ze wychowanie — w jego odczuciu — ma charakter spoteczny,
to jednak z naciskiem podkreslal, ze indywidualnoéé dziecka jest ,,Swieta”
i nie mozna jej podporzadkowywaé celom zewnetrznym, lecz przeciwnie,
cele wychowawcze powinny sie koncentrowaé¢ na dziecku. Nie podzielal
zdania jemu wspoélezesnych, ktérzy sadzili, ze karno$é moze by¢ osiag-
nieta tylko za pomocg zastraszania, grozb i kar. Uwazal, ze wychowanie
wlaczone w rozwédj osobowy dziecka, ksztaltujagc w nim wlasciwa harmo-
nie, stwarza réwniez mocne podstawy do wylaniajacej sie stopniowo
i przybierajacej forme $wiadomej dyscypliny, karnosci osobowej. Metody
wychowania — a opowiadal sie za ich wielo§cia — wyprowadzal z milosci
i ukierunkowywal na milos¢ 2.

W mniemaniu Foebla wychowanie dziecinstwa rzutuje w zasadniczym
stopniu na proces rozwojowy calego zycia ludzkiego, stad z calg $wiado-
moscia i odpowiedzialnoscig nalezaloby dazyé¢ do jego poglebionego roze-
znania, odpowiadajac na pytania: co jest najistotniejsze w wychowaniu,
jaka nalezy w nim zaja¢ postawe i jakimi postugiwaé sie metodami w
realizacji celu. Autor stwierdza, -ze zgubne przyslugi s§wiadczg ci, ktérzy
zarzucajg male dzieci nadmiarem wplywow pedagogicznych, ktérych ze
wzgledu na wielkg ilo$¢ i obco$é, gdyz pochodza ze $wiata doroslych,
dziecko nie jest w stanie wchlongé. Ono dla swojego rozwoju potrze-
buje przede wszystkim swobody, w ktérej stopniowo moga dojrzewaé war-
tosci zakorzenione przez Stwdrce. W jego osobie, instynktach, dazeniach,
zaangazowaniu, pracy, nauce i artyzmie; tkwi sita Boza, ktéra w naleznej
swobodzie moze si¢ rozwinaé¢, a przez wplywy ludzkie mozna ja zagtuszyé.

1 Emil, czyli o wychowaniu, Wroctaw 1955,
2 Pisma pedagogiczne, Pod red. R. Wroczyniskiego. Wroclaw 1972.
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W stosunku do tych, ktérzy proponujg zharmonizowany rozwoj przez pod-
porzgdkowanie mu instynktéw, wystepuje z zasadg ich rozwoju. W nim
bowiem tkwi szczegélna dynamika, ktéra powinna doj$¢ w pelni do zna-
czenia 3.

Wedlug Deweya process wychowawczy zawiera w sobie tre$é¢ indywi-
dualng i spoleczna. Wychowanie za$ wychodzi od wychowanka i wpro-
wadza go w zycie spoleczne. W pelni rozwinieta osobowosé \‘sz-ogaca-
swoimi warto$ciami spoleczenstwo i dzigki temu, poprzez rozwdj wycho-
wawczy, dokonuje sie odnowa spoleczna, podnosi sie poziom jego zycia.
W takim jednak spojrzeniu na wychowanie trzeba dokonaé grfmtownej
przemiany w ramach procesu wychowawczego. Wychowaweca, zajmujacy
dotychczas centralne miejsce i przez swoje nadmierne wplywy hamujacy
proces wychowania, powinien zejs¢ na ubocze, by w centrum procesu
wychowania znalazl! sie wychowanek ze swoim bogatym $wiatem mozli-
wosci rozwojowych. Zadaniem wychowawcy w nowym ukladzie bedzie
pomoéc, w zaleznosci od potrzeb, wychowankowi w jego samorozwoju.
Usankcjonowana aktywno$é naturalna wychowanka — w tym ujeciu —
W sposOb zasadniczy moze zdynamizowaé proces wychowawczy, ktorego
rezultatem bedg bogatsze niz dotychczas wyniki. Wlasnie w takim wycho-
waniu moze uksztaltowaé sie zaangazowanie, aktywnosé, $wiadomoéé i od-
powiedzialno$¢, jako cechy istotne dla Zycia osobowego i spolecznego 4.

Wychowanie instytucjonalne (w tym rowniez wychowanie religijne)
a szczegdlnie szkolne — w mniemaniu Ellen Key — nie zdalo egzaminu,
gdyz nie zdolalo wytworzyé srodowiska odpowiadajacego zyciu i rozwo-
jowi dziecka. W poszukiwaniu nowego, idealnego $rodowiska, bez ktérego
nie ma wychowania, autorka wskazala z calg usilno$cig na rodzine. Mé-
wigc za$ o niej, a zwlaszcza o tym, ze wychowaniem zajmuja sie oboje
rodzice, matce przypisuje wyzsza range, gdyz ona posiada naturalny kon-
takt z dzieckiem, umie wzbudzié¢ zaufanie, wytworzy¢é klimat zyczliwosci
i serdecznosci, a to sa przeciez istotne i wewnetrzne elementy wychowa-
nia. Domagajac sie szacunku dla dziecka, jego swobody, aktywnosci i ra-
dosci, jednocze$nie wolala o przywrécenie matce jej wlasciwej roli, tzn.
roli rodzicielki i wychowawczyni. Jej zdaniem wychowanie tylko woéw-
czas bedzie wlasciwie ustawione i ukierunkowane na maksymalne rezul-
taty zyciowe, gdy zachowa, rozwinie i ukaze charakter wychowania ro-
dzinnego °.

Montessori byla zgodna z twierdzeniem Rousseau, ze dziecko z natury
jest dobre, jednak nie podzielala stanowiska, ze wychowanie ma za zada-

8 O. Alvin. Die Erziehung des Kleinkindes im Rahmen einer Weltschau bei
F. Fribel und E. Krieck. Leipzig 1940.

4 J. Dewey. Demokracja i wychowanie, Warszawa 1963.

5 E. Key. Stulecie dziecka. Warszawa 1928.

8 — Roczniki Teologiczno-Kanoniczne
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nie przede wszystkim usuwaé wplywy cywilizacyjne, ktére je psuja. W jej
rozumieniu wlasnie wychowanie przez wplywy spoleczne i kulturowe ma
sie przyczyniaé do rozwoju naturalnych energii i potencji, bedacych bo-
gactwem osoby i spolecznosci. Zaznacza jednak, ze taki rozwdj poprzez
rézne wplywy moze sie dokonaé tylko w sprzyjajacym srodowisku. Dziec-
ko potrzebuje wigc wlasnego érodowiska, a moze je znalezé w domach
dzieciecych, gdzie przebywaja jego rowieénicy, sa do dyspozycji odpo-
wiednie pomieszczenia i narzedzia aktywnosci. Wedlug propozycji Mon-
tessori dziecko juz od wezesnych lat powinno byé wprowadzane do roz-
nych zajeé i pracy, oczywiscie w takim stopniu i zakresie na ile pozwalaja
jego mozliwoéci rozwojowe, gdyz praca jest zasadniczym czynnikiem roz-
wojowym i wychowawczym 8.

Na zagadnienie pracy zwrécit uwage i wykazal jej koniecznos¢ w wy-
chowaniu twérca szkoly pracy, G. Kerschensteiner. Jako zwolennik pra-
gmatyzmu twierdzil, ze u podstaw myslenia lezy dzialanie, i teze te prze-
nidés! réwniez na teren wychowania, zwlaszcza wychowania szkolnego.
Cceniajac krytycznie dotychczasowe wychowanie oskarzyl je, ze jest da-
lekie od zycia i nie posiada swojego wlasciwego miejsca. Proponujgc za$
niezwloczng jego reforme, radzi otworzyé je na roézne dziedziny zycia,
zwigzaé ze szkolg i realizowaé przez prace, i to prace zawodows. Pod
wplywem tej koncepcji praca w postaci zajeé recznych, lepienia, wycina-
nia i uprawy grzadek w ogrédkach weszla na teren szkoly, by z niej
uczyni¢ $rodowisko zycia i dzialania ludzkiego 7.

Zwiazanie wychowania z podstawowymi potrzebami czlowieka, otwar-
cie go na caly podmiot pedagogiczny, ze szczegdélnym zaangazowaniem wy-
chowanka, wprowadzenie zasadniczych wartosci z Zycia rodzinnego i za-
wodowego to oczywiscie idee wychowania $wieckiego. Trzeba jednak do-
daé, ze s one zarazem ideami wychowania religijnego, ktére probuje roz-
wijac catego czlowieka, docieraé do jego centralnych warstw, integrowaé
wewnetrznie i otwiera¢ perspektywy pelnego zycia. Jednakze do tak ro-
zumianego wychowania w KoSciele prowadzila droga stopniowej odnowy.

2. PRZEMIANY W PROCESIE WYCHOWANIA U PEDAGOGOW RELIGIJNYCH

Kosciol stal na stanowisku, ze tre§é i metoda wychowania podane
przez Jezusa Chrystusa, stopniowo za$ rozwijane przez tradycje w po-
szczegolnych epokach historycznych, nie powinny budzié watpliwosei.
Zgodnie z tak przyjetym zalozeniem w odnowie wychowania szukano bar-

¢ F. Pinesowa. System wychowawczy dr M. Montessori. Warszawa 1931.
? G. Kerschensteiner. Begriff der Arbeitsschule. Leipzig 1930.
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dziej inspiracji wewnetrznych, niz otwierano sie na osiagniecia pedagogiki
Swieckiej. Moéwiagc zas o otwarciu sie na $wiecki postep pedagogiczny
trzeba zauwazyé dwie fazy: zachowanie ujecia tradycyjnego, z podjeciem
jedynie koniecznych elementéw, i otwarcie sie na postep, celem wzboga-
cenia wychowania religijnego i pozostawienia wartosci religijnych w wy-
chowaniu swieckim. Pod wplywem takiego stanowiska zrodzil sie naj-
pierw lokalny, a pdzniej powszechny ruch odnowy wychowania reli-
gijnego.

Gdy chodzi o odnowe jednostkowsa i lokalng, to mozna w niej wyroz-
ni¢ faze przypominania wartosci tradycji chrzescijanskiej w wychowaniu
(reprezentuja ja miedzy innymi: F. Dupanloup we Francji, J. Newman
w Anglii, J. Spalding w USA) faze szukania podstaw filozoficznych w to-
mizmie dla nowego wychowania (w tej grupie znajdujg sie O. Willmann
w Austrii, D. Mercier w Belgii, J. Woroniecki w Polsce) i faze wlasciwej
odnowy, ktéra znajduje swo6j wyraz w encyklice O chrzescijanskim wy-
chowaniu mlodziezy, dokumentach Soboru Watykanskiego II i twoérczos$ci
wspolczesnych teoretykéw.

Nowe prady spoleczno-kulturowe — majgce poczatek w o$wieceniu —
przyczynily sie do innego niz dotychczas patrzenia na Zzycie spoleczne,
rodzine, a w niej na kobiete i dziecko. W modernizmie widziano niemale
niebezpieczenstwo dla zycia Kosciola i wychowania religijnego. Dlatego
tez, podkreslajagc wartosé tradycji, zdecydowanie odsuwano sie¢ od wply-
wow, kiore ze sobg wnosil nowy prad kulturowy. Na terenie Francji odno-
we wychowania $ciSle powigzanego z tradycjag podejmowal Dupanloup.
Wbrew pogladom Rousseau, propagujgcego naturalng dobroé¢ czlowieka,
wysuwal twierdzenie, ze po grzechu pierworodnym w czlowieku dzialaja
tendencje do dobra i zla, ktére w konkretnych sytuacjach decyduja o jego
postawie. Nie wykluczal mozliwosci, ze historia mogla znieksztalci¢ pod-
stawowe linie wychowania, ale jednocze$nie stal na stanowisku, ze przede
wszystkim tradycja posiada niezastgpione wartosci wychowawcze. Ona bo-
wiem wigze wychowanie przeszlosci z wychowaniem terazniejszo$ci spra-
wiajge, ze proces wychowawczy sie dopelnia, weryfikuje i otwiera ku
nowym zadaniom. Problemem centralnym w jego teorii pedagogicznej
byla rodzina, rozdarta przez cywilizacje i kulture, a tak bardzo czekajaca
na wychowanie, ktére by jej pomoglo sie zintegrowaé. Jezeli do tego do-
laczy sie twierdzenie, Zze rodzina na pierwszym miejscu ma prawo do
wychowania, moze mu daé najsilniejsze podstawy i najwlasciwiej ukie-
runkowac na zycie, to potrzeba zajecia sie nig staje sie tym wyrazniejsza 8.

Indywidualizm i liberalizm pedagogiczny postawily przed wychowa-
niem dotad nie znany ideal, ktérego tres¢ wyrazala si¢ w znajomoSci

® F. Dupanloup. De leducation. Paris 1897. .
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wspblezesnej kultury, umiejetnosci towarzyskiego bycia i rycerskosci bio-
racej w obrone pokrzywdzonych. Obserwacja zycia ludzi wychowanych
na takim ideale i wnikliwe rozwazania teoretyczne doprowadzily New-
mana do wniosku, ze posiada on swoja podstawe w estetyce 1 jest wy-
tworem kultury pewnej grupy ludzi. Zdaniem Newmana ludzie wycho-
wani na ideale estetycznym sa wprawdzie na zewnatrz radosni, uprzejmi,
ustuzni i pelni poéwiecenia, w rzeczywisto$ci nie posiadaja odpowiednika
wewnetrznego. Ich postawa nie jest zakotwiczona w glebi osobowej, ale
jedynie w zmiennej modzie i opinii spolecznej. Wedlug Newmana pod-
stawa nauki o idealach wychowawczych powinna by¢ etyka, ktora sta-
wiajac przed mlodym czlowiekiem wzér postepowania siega do sumienia
ludzkiego, prawa Bozego i wskazan Kosciola wynikajacych z zycia Boze-
go, ktore sie w nim rozwija. Dopiero wychowanie oparte na etyce jest
w stanie wej$¢ do najgtebszych warstw istnienia ludzkiego, doprowadzié
do cigglej przemiany i przyczyni¢ sie do harmonii spolecznej miedzy ludz-
mi. Ideal ukazany w ewangelii, pielegnowany w tradycji Kosciola i reali-
zowany przez wiernych, a zwlaszcza przez $wietych, jest jedyny, po-
siada swoista trwalo$¢ i w niczym niepodwazalng aktualnosé ®.

Zagadnieniem idealu pedagogicznego na terenie USA zajmowal sig
Spalding. Doceniajgc takie cechy Amerykanina, jak: inicjatywa, wiara we
wlasne sily, dazenie do wolnosci i demokratyzacji zycia — ich znaczenie
widzial tylko w $cislym zwigzku z zyciem religijnym i moralnym. Wy-
chowanie ukierunkowane na ideal chrzescijanski dociera bowiem do wne-
trza, z ktérego wydobywa na zewnatrz to, co jest najbardziej wartoscio-
we. W przeciwnym wypadku, jezeli wychowanie bedzie wylacznie dzia-
laniowe, techniczne i uzyteczne, a nie zajmie sie osobowoscig czlowieka
ze szczeg6lnym zaakcentowaniem sumienia, przygotuje jedynie czlowieka
do zalatwiania okreslonych interesow i pobieznych kontaktéw miedzy-
ludzkich, co jest niewystarczajagce w obecnej rzeczywistosci 19,

W drugiej fazie odnowy wychowania chrzescijanskiego mys$l pedago-
giczna ustosunkowuje sie przychylnie do nowych wartosci wychowaw-
czych, ale zarazem szuka dla nich filozoficznych i teologicznych podstaw,
z ktérych wyprowadza zasady i linie kierunkowe wychowania, by ono
nie bylo dzielem przypadku, lecz procesem zamierzonym, zorganizowa-
nym i $wiadomie realizowanym. Odnowa w tej fazie wiaze sie z nowymi
pradami filozofii chrzescijaniskiej w postaci neoscholastyki, nawigzujacej
do filozofii $w. Tomasza z jednej strony i otwartej na prady wspdlczesne
z drugiej. Ta wlasnie filozofia zajmujaca sie problemami wspolczesnosci
stwarzala szanse uzasadnienia i otwarcia wychowania na przyszlosé. Re-

» F. Fardival. John H. Newman éducateur. Panis 1937.
1% J. Spalding. Thoughts and Theories of Life and Education. Chicago 1904.
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prezentantami tego kierunku mysli pedagogicznej sg: Mercier, Willmann
i Woroniecki. Po wzmiankowanym rozwijal sie¢ jednak jeszcze inny
nurt, ktéory nie w filozofii, ale w nowej teologii widzial perspektywy
odnowy wychowania religijnego. Reprezentowali go: J. Sailer, B. Over-
berg i J. Hirscher.

Zainteresowania i potrzeby wychowankdéw, stosunkowo malo brane pod
uwage w pedagogii tradycyjnej, zostaly wyraznie podkreSlone w koncep-
cji pedagogicznej Merciera. Jego zdaniem takie cechy, jak zywotnosé, en-
tuzjazm, dazenie do wolnosci i demokratyzacja zycia. s3 wyrazem dojrza-
Yosci ludzkiej, dlatego powinny sie znaleZzé w centrum uwagi pedagogicz-
nej. Doceniajgc udzial mlodziezy w wychowaniu i wage jej problemoéw,
Mercier réwnocze$nie podkreslal role wychowawcy, od ktérego domagal
sie, by byl czlowiekiem Bozym, mial trafne rozeznanie rzeczywistosci,
ukierunkowywal sie na dobro wychowawcze i byl zdolny zapali¢ wy-
chowankéw do idealu 1. <

Dazenie do unowoczednienia wychowania, postulaty zaangazowania
wychowanka w wychowaniu, wprowadzenie go za pomocg wychowania
w zycie spoleczne w praktyce doprowadzily do relatywizmu pedagogicz-
nego. Na niebezpieczenstwo plyngce z takiej postawy zwrécil uwage Wil-
Imann, podkreslajac konieczno$¢ zasad i wspoéldzialania pedagogicznego.
Uwazal on, ze wowcezas, gdy nowoczesno$¢ zespoli sie z tradycja,
a wychowawcy nie tylko zrozumiejg, ale czynnie podejma wspoélprace
z wychowankami, mozna spodziewaé sie prawdziwego postepu pedago-
gicznego. To jednak moze zaistnie¢ tylko wtedy, gdy wychowanie otwo-
rzy sie na ewangelie, znajdzie swoje miejsce w zyciu KoSciola i skoncen-
truje sie na Chrystusie 12, Mysli te konsekwentnie w naszym $rodowisku
rozwijal Woroniecki w swojej Etyce wychowawczej, w ktoérej ksztalto-
wanie sumienia moralnego nalezalo do naczelnych probleméw pedago-
gicznych 13,

Jezeli wychowanie moralno-religijne jest najbardziej istotne, gdyz
dzieki niemu ksztaltuje sie postawe chrzescijanska, to trzeba réwnoczes$-
nie dociera¢ do wnetrza wychowanka, szukaé¢ najbardziej odpowiedniego
Srodowiska i podejmowac dzialania, przez ktore bedzie ono skuteczne. Na
te ostatnie, zwlaszcza za$ na katecheze, ale odnowiong przez wejscie w
Pismo §w., zycie Kosciola i liturgie zwrdécili uwage Overberg, Sailer i Hir-
scher 14,

11 F J. Martin. L'education par la liturgie. Paris 1931.

12 P. Wenzel. Otto Willmann der Pedagoge der Gegenwart. Diisseldorf 1930.

13 F. Bednarski. Uniwersalizm pedagogiczny o. Jacka Woronieckiego., Lu-
blin 1960.

4 M, Majewski. Katecheza antropologiczna na tle wspéiczesnych tendencji
katechetycznych. Lublin 1977.
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Druga faza odnowy wychowania religijnego charakteryzuje si¢ otwar-
toscia na prady sSwieckie, dopelnianiem przez ich wartosci, a zarazem
wchodzeniem w wychowanie §wieckie celem zajecia w nim centralnej —
bo wewngtrznej — pozycji. W tym ukladzie — jak wykazalo doswiadcze-
nie — wychowanie religijne stalo si¢ bardziej znaczace, poglebilo swoja
tozsamos$¢ i otwarlo sobie nowe mozliwosci rozwojowe.

3. WIZJA NOWEGO WYCHOWANIA WE WSPOLCZESNYCH DOKUMENTACH
KOSCIELNYCH I LITERATURZE PEDAGOGICZNEJ

Z dotychczasowej analizy wynika, ze odnowa wychowania religijnego
odbywala sie fragmentarycznie i powoli, ale jej proces ciagle przybieral
na sile. Z niepewnej i czgstkowej — weszla obecnie w faze pelnego poste-
pu pedagogicznego, w ktérym zdobyla sobie centralne miejsce. Nie pod-
wazajac zasady wyciggania wnioskéw z przeszlosci, wspolczesne wycho-
wanie religijne oparte jest na przyszloSciowej wizji §wiata i czlowieka.
Koncepcje tego wychowania znajdujemy w dokumentach Kosciola, nauce
papiezy i komentarzach pedagogéw.

Calosciowe koncepcje odnowy wychowania religijnego znajdujg sie w
encyklice Piusa XI O chrzescijanskim wychowaniu mlodziezy i Deklara-
cji o wychowaniu chrzescijaniskim Soboru Watykanskiego II. Encyklika
podkresla wartosé i koniecznosé postepu pedagogicznego, ale zarazem prze-
strzega przed blednymi kierunkami, powstajacymi we wspolczesnosci, kto-
re réznicujagc wychowanie podwazajg jego integralno$é, a dostosowujac je
do wspdlczesnego zycia, w rzeczywistoSci sprowadzajg je do naturalizmu.
W tym kontekscie wychowanie chrzescijanskie integrujgce i uwewnetrz-
niajace proces pedagogiczny wydaje sie wprost nieodzowne. Chodzi w nim
przede wszystkim o chrystianizacje nowo powstalych ujeé¢ pedagogicz-
nych, o odniesienie ich do ewangelii i skoncentrowanie na Chrystusie.
Zdaniem Piusa XI wychowanie powinno mieé¢ przed oczyma realnego czlo-
wieka, w ktorym rownocze$nie wspoélistnieja tendencje do dobra i zla,
a wybor i ukierunkowanie na dobro nalezy do jego istoty. By to wazne,
a zarazem trudne zadanie zrealizowaé, istnieje potrzeba wspoldzialania
czynnikéw naturalnych i nadprzyrodzonych, harmonijnego wspomagania
$rodowiska rodzinnego, szkoly i Koéciola. Te sama, calosciows problema-
tyke wychowania, ale w bardziej jeszcze nowoczesnym ustawieniu, uka-
zala Deklaracja o wychowaniu chrzeicijanskim, w ktorej pozytywnie od-
niesiono sie do caloksztaltu osiggnigeé pedagogicznych, dowarto$ciowano
wymiar antropologiczny, a wsréd srodowisk na pierwszym miejscu posta-
wiono $rodowisko rodzinne 1°.

15 Pius XI. O chrzescijaniskim wychowaniu mtodziezy. B.m. 1932,
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Deklaracja jest bardziej postepowa niz encyklika. Uznaje bowiem za
wlasne wiele wartosci znajdujacych sie w réznych systemach pedagogicz-
nych i pragnie wzbogaci¢ nimi wychowanie religijne. Formulujac cel bie-
rze pod uwage calego czlowieka bytujacego cielesnie i duchowo, rozwija~
jacego sie w swojej jednostkowosci i kontaktach z innymi ludzmi. Zwra-
ca r6wniez uwage na czlowieka ksztaltowanego przez historie i tworza-
cego jej nowg epoke, zaangazowanego w sprawy ziemskie i otwartego na
rzeczywisto$é nadprzyrodzona, stworzonego przez Boga i zmierzajacego do
Niego przez $wiadomy i dobrowolny udzial we wspolnocie Kosciola i ro-
dziny ludzkiej. Rézne wspdlnoty, tak swieckie jak i religijne, ale przede
wszystkim rodzina i parafia, w tej koncepcji przyczyniaja sie do inten-
sywnego i skutecznego wychowania. Zycie religijne w tym dokumencie
rozumie sie jako forme ubogacenia i uwznioélenia zycia w ogoéle. Szkola
katolicka, tak bardzo podnoszona w tradycji, stala sie jednym, ale nie
jedynym Srodowiskiem wychowawczym. Przed nig na czolo wysunieto
srodowisko rodzinne, ktdre daje podstawy wychowania, a jego duch
i atmosfera ma przenikaé¢ kazdy rodzaj wychowania 18.

Niewatpliwie Deklaracja zawiera w sobie wiele cennych wartosci po-
stepu pedagogicznego, odniesiona jednak do innych dokumentéw soboro-
wych, rozwijajacej sie literatury $wieckiej, a zwlaszcza do problemow
wspélczesnego $wiata, nie nasuwa zbyt optymistycznych wnioskéw. Wnio-
ski takie mozna natomiast wyprowadzi¢ wowczas, gdy zinterpretuje sie
ja w kontekscie calej nauki soborowej. W takim ujeciu cel wychowania
wyraza si¢ w pelnym rozwoju czlowieka ukierunkowanym na Boga, Jego
podmiotem jest caly lud Bozy, Srodowiskiem — wspolczesny $wiat, tre-
Sciami — dobra kulturowe i wartosci religijne, metodami — rdézne sposo-
by oddzialywania, wypracowane przez Ko$ciél i pedagogike swiecka.

Wychowanie pelnej osobowosci wyzwala inicjatywe i aktywnosé, swia-
domo$é poslannictwa ludzkiego i odpowiedzialnos¢é za jego realizacje,
otwarcie sie na wspolnote koscielng i spolecznosé ludzka, inwencje twor-
cza w budowie nowego Swiata i jego ukierunkowaniu na Boga. Czlowiek
kontaktuje sie z Bogiem przez cale zycie na rézny sposéb i za pomocg
réznych czynnikéw, jednakze szczegblnie przez sakramenty $wiete, posréd
ktérych sakrament chrztu, jako sakrament inicjacji eklezjalnej, i sakra-
ment Eucharystii, jako sakrament jednosci i milosci, odgrywaja szczegdlna
role. Za wychowanie odpowiedzialny jest caly lud Bozy. Najskuteczniej
jednak realizuje je rodzina. Podnoszac réznorodnosé¢ wplywoéw w rozwoju
osobowosci i dojrzalej postawy wiary, podkres$la sie udzial w nim wycho-
wanka, ktéory otwarty na dzialanie laski Bozej, jest najbardziej decyduja-
cym czynnikiem skuteczno$ci wychowania. Wychowanie religijne dzi$

16 DWCH 1-6.
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winno realizowaé sie w $rodowisku $wiata i Kodciola, i tam tez przygo-
towuje do zycia i zawodu. Tresciami, ktére sluza rozwojowi osobowosci,
tworzeniu wspélnoty oraz ksztaltowaniu postawy §wiadectwa i uczestnic-
twa w pracy zawodowej, sa dobra kulturowe i wartosci objawienia. Osoba
ludzka wlaczona w bogactwo kultury i objawienia, odczytuje wezwanie
skierowane do niej, by przedluzaé przedsiewziecia ludzkie i partycypowac
w apostolstwie milosci. Nie negujac przydatnosci instytucji Deklaracja
podkresla personalny i wspolnotowy charakter wychowania.

Dokumenty soborowe opowiadajg si¢ za pluralizmem w zakresie me-
tod i $§rodkéw oddzialywania wychowawczego. Pluralizm ten jest jednak-
ze wlasciwy tylko woéwcezas, gdy wyrasta z jednosci Ko$ciola i do niej
zmierza. Gdy jeszcze w encyklice wychowanie bylo ujmowane w relacji:
Wychowawca;wychowanek, to w dokumentach soborowych daje sie za-
uwazy¢ kierunek: wychowanek—srodowisko—wychowawca. Sobdr poda-
je calosciowy, ale mimo wszystko ogélny obraz wychowania, zacheca
wychowawcéw do jego dopelniania przez wlasne przemyslenia i doswiad-
czenia, przy uwzglednianiu jednak przedstawionej wizji.

P. Guyon zajmujgc sie analizg Deklaracji o wychowaniu chrzescijan-
skim konstatuje, ze wychowania, a w nim réwniez wychowania religijne-
go domaga sie natura czlowieka nastawiona na rozwoj. Celem jego jest
doprowadzenie w pelni rozwinietej ludzkiej osoby do spotkania z Bogiem.
Odpowiedzialne za wychowanie jest cale spoleczetistwo, ale szczegdlna rola
przypada KoSciolowi, w nim za$§ rodzinie 7.

Zdaniem F. Bednarskiego wychowanie ma na celu doprowadgenie czlo-
wieka do zjednoczenia z Bogiem, przy pelnym rozwoju psychofizycznym
1 zaangazowaniu tak w sprawy ziemskie, jak i nadprzyrodzone. Udziclajac
pomocy wychowankowi, ktory jest jego pierwszym podmiotem i realiza-
torem, koncentruje si¢ na ksztaltowaniu §wiadomosci, wolnosci i odpowie-
dzialno$ci. Zjednoczenie z Bogiem dokonuje sie dzieki naturalnemu roz-
wojowi wszystkich potencji cielesno-duchowych, ale w sposéb szczegdlny
przez dary Ducha Swietego, sakramenty i cnoty moralne. Wychowanie
naturalne domaga sie wychowania nadprzyrodzonego, dzieki ktéremu roz-
wijane dary czynig czlowieka nowym stworzeniem, dzieckiem Bozym po-
wolanym do rozwoju Kosciola jako wspoélnoty ludu Bozego. Autor zauwa-
za, ze Deklaracja podwazajgc autonomizm i heteronomizm pedagogiczny,
opowiada sie za uniwersalizmem, w ktérym chodzi z jednej strony o wy-
zwalanie potencji rozwojowych, z drugiej zas o ksztaltowanie sumienia
zdolnego wybieraé, akceptowac i rozwijaé dobro 18,

17 P, Guyon. Leducazione cristiana alla luce del Vaticane II. Torino 1969.
18 F Bednarski. Educazione cristiana. Firenze 1967.
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W ewolucji odnowy wychowania religijnego- przedstawiono trzy fazy.
Pierwsze dwie byly czastkowe, ostatnia za§ wzglednie pelna. Zaczela sie
ona od wydobywania i przyswajania niektérych wartosci pedagogiki
Swieckiej, by przej$¢ do wydobycia nowych wartosci pedagogicznych u pe-
dagogow religijnych. Jedna i druga, jakkolwiek przyczyniala sie znacznie
do postepu, to jednak ukazywala go jedynie fragmentarycznie. Ze wzgled-
nie pelng odnowa wychowania spotykamy sie dopiero wspodlczesnie, a jej
podstawg sg dokumenty koscielne Soboru Watykanskiego II.

EVOLUTION OF CHRISTIAN EDUCATION’S REVIVAL
Summary

In the evolution of catechesis — in the present article — three stages are pre-
sented: the first two as partial, and the third one as comparatively full. It started
from extracting and adopting some values of the laic pedagogics, in order to pass
on to extracting new educational values in religious educationists. They both, cer-
tainly contributing to progress, did not comprise the whole revival in themselves.
A relatively full revival is shown only in the third stage begun by the issue of
Pius XI's encyclical About the Christian Youth Education, and passing on to the
present treatment of the religious education referring to the Declaration about Chri-
stian education and other documents of the Vatican Council II.



