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NOWE WYZWANIA DLA KATECHEZY
I KSZTALCENIA RELIGIJINEGO W SZKOLE

Treéé: 1. Geneza i charakterystyka Dyrektorium ogolnego o katechizacji; 2. Specyfika szkolnego naucza-
nia religii; 3. Ku katechezie zintegrowanej; 4. Reforma edukacji wyzwaniem katechetycznym; 5. Potrzeba
nowego programu nauczania; 6. Konieczno$¢ koordynacji wysitkow Kosciota.

Juz blisko dziesigé lat nauka religii jest przedmiotem nauczanym w polskiej
szkole. W przeciagu tego okresu nastapilo wiele zmian zar6wno w rozumieniu przez
Kosciot zadan nauki religii, jak i zmian, ktore dotycza calej struktury o$wiatowe;.
Stanowia one wyzwanie dla katechezy i ksztalcenia religijnego w szkole. Wyznaczo-
ne sg one przede wszystkim przez wydanie nowego Dyrektorium ogdlnego o katechi-
zacji oraz reforme systemu oswiaty. Dlatego fakt wydania nowego dokumentu waty-
kanskiego o katechizacji oraz dokumenty reformy edukacji w Polsce pozwalaja na
odpowiedzenie na pytanie, jakie beda zadania i jakie bedzie miejsce nauki religii
katolickiej w zreformowanej szkole polskie;.

1. Geneza i charakterystyka Dyrektorium ogolnego o katechizacji

IV Zgromadzenie Ogolne Synodu Biskupow, ktére odbylo si¢ w pazdziemniku
1977, poswigcone bylo katechizacji. Poklosiem tych obrad stala si¢ adhortacja Jana
Pawta Il Catechesi tradendae. Adhortacja, jak i same obrady synodalne, ukazaly no-
we zadania i horyzonty katechezy i dlatego, zwlaszcza po wydaniu Katechizmu Ko-
Sciola Katolickiego, okazato si¢ konieczne opracowanie nowego Dyrektorium o ka-
techizacji, ktore zastapiloby stare, ogltoszone jeszcze w roku 1971.

Ale nie tylko wnioski z poglgbionej refleksji nad katecheza w czasie obrad Syno-
du Biskupéw w roku 1977 uczynily koniecznym opracowanie nowego Dyrektorium.
Taka konieczno$¢ przyniosta nowa sytuacja, w ktérej znalazl si¢ swiat: postepujaca
sekularyzacja, ostro rysujacy si¢ w spoleczenstwach konsumpcyjnych pluralizm
$wiatopogladowy. Pluralizm ten wspierany jest przez postmodemnistyczng pogarde
dla prawdy; jest szukaniem tego, co dzieli. Na problemy te wskazuje Jan Pawel II w
swoich encyklikach, zwlaszcza w Centesimus annus, Veritatis splendor, Evangelium
vitae czy w Fides et ratio. To wszystko staje si¢ wyzwaniem dla misji Kosciota, w
ktdrej katecheza zajmuje miejsce istotne.
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Nowe Dyrektorium ogdlne o katechizacji zaczyna si¢ od wyszczeg6lnienia bla-
skéw i cieni katechezy ostatnich czaséw' To bardzo wazma konstatacja réwniez dla
naszego patrzenia na katecheze, jako ze polska katecheza ma réwniez takie blaski i
cienie. Kiedy zastanawiamy si¢ nad tym, co nowe, powinniSmy sobie postawi¢ naj-
pierw pytanie o to, co w naszym dorobku katechetycznym, przeciez tak bardzo ory-
ginalnym, jest cenne, a co nalezatoby skorygowaé, dostosowac zaréwno ze wzgledu
na zmieniajace si¢ czasy, nowe pytania, jak i na te rozwiazania, jakie proponuje no-
we Dyrektorium.

Dyrektorium og6lne o katechizacji przedstawiajac cele katechezy cytuje adhorta-
cje Catechesi tradendae: Ostatecznym celem katechezy jest doprowadzi¢ kogos nie
tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet do glebokiej z Nim zazy-
fosci® Cel ten wyraza si¢ w wyznaniu wiary w jedynego Boga: Ojca, Syna i Ducha
Swietego’, i jest realizowany poprzez nastepujace sze$é zadan, jakie stawia si¢ kate-
chezie*: rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, formacj¢ moralna, na-
uczanie modlitwy, wychowanie do Zycia wspélnotowego, wprowadzenie do misji
Kosciota.

Warto réwniez pamigtaé o bardzo waznych regulach, ktérych przestrzegania do-
maga si¢ nowe Dyrektorium odnosnie do stosowania tych zasad’:

v" Wszystkie zadania sa potrzebne i nie mozna realizowaé tylko niektoérych po-
mijajac inne. W przeciwnym razie katecheza bgdzie niepetna i wypaczona.

v'  Kazde z wymienionych zadan na swdj sposob realizuje cel katechezy, kazde z
nich prowadzi do komunii z Chrystusem.

v’ Zadania nakfadaja si¢ wzajemnie i przenikaja.

v" Srodkami, jakie ma wykorzystaé katecheza, sa zaréwno przekazywanie org-
dzia, jak i doswiadczenie zycia chrzeécijanskiego.

v" Wymiar wiary powinien zakorzeni¢ si¢ w do§wiadczeniu ludzkim, nie pozo-
stajac w osobie jako co$ sztucznego lub wyizolowanego.

Realizacja celu i zadan katechezy domaga sie jasnego okreslenia zrédel tresci i
inspiracji podejmowanych zadan. Na ten problem odpowiada Dyrektorium krétko, a
jednoczesnie bardzo glgboko. Otz zrédiem katechezy ma by¢ Slowo Boze zawarte w
Swietej Tradycji i Pismie Swietym® Dyrektorium podaje miejsca, w ktérych mozna
odnajdywaé stowo Boze. Jest to: zmyst wiary Ludu Bozego pod przewodnictwem
nauczajacego autorytatywnie Urzgdu Nauczycielskiego Kosciota, liturgia, zycie Ko-

! Por. KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogéine o katechizacji, Poznan 1998, 29-30.

2 JaN PAWEL 11, "Adhortacja apostolska Catechesi tradendae”, 5, w: JAN PAWEL 11, Adhoriacje apo-
stolskie, Krakéw 1996; KONGREGACIJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok
cyt., 80.

3 KONGREGACIJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogéine o katechizacji, dok. cyt., 82-83.
* Tamze, 85-86.
’ Tamze, 87.

6 Tamze, 95.
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$ciola, jego historia, a zwlaszcza §wiadectwo ztozone przez swigtych, refleksja teo-
logiczna, autentyczne wartosci religijne i moralne rozsiane w spolecznosci ludzkiej i
w réznych kulturach.

Jednoczesnie Dyrektorium wymienia siedem podstawowych elementéw, jakie
ksztaltuja katecheze, nazywajac je siedmioma filarami katechezy. Sa to’: trzy etapy
opowiadania historii zbawienia: Stary Testament, zycie Jezusa Chrystusa i historia
Kosciota, cztery filary wykladu: symbol wiary, sakramenty, Dekalog i Modlitwa
Panska.

Warto zauwazy¢, ze te cztery elementy wykladu odpowiadaja czterem czesciom
Katechizmu Kosciola Katolickiego. Rzuca si¢ w oczy réwniez dowartosciowanie
historii Kosciola, co powinno znalez¢ swoj oddzwigk nie tylko w programach kate-
chetycznych, ale w naszej praktyce. Jedna z cech znamiennych obecnego pontyfikatu
jest, jak sie wydaje, zwrdcenie szczegdlnej uwagi na $wiadectwo, jakie ztozyli Chry-
stusowi $wieci, stad tak wielka liczba beatyfikacji i kanonizacji, jakich dokonuje pa-
piez. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, Ze w ten sposob korygowane jest skrajne
stanowisko uznajace, ze kult $wigtych przyémiewa tajemnice Chrystusa. Otoz nie.
Dyrektorium wyraznie stwierdza, ze Sfowo Boze (...) jasnieje w zyciu Kosciola (...),
przede wszystkim w swiadectwie chrzescijan, a szczegdlnie swietych

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi, wyakcentowana zreszta w poprzednim
Dyrektorium katechetycznyn?’, stanowi istotne osiagniecie katechetyki posoborowe;.
Nic dziwnego, ze zostala rozwinigta w nowym dokumencie'® Oredzie chrzescijari-
skie powinno by¢ przedstawiane w taki sposéb, by trafiato do mentalnosci wspéteze-
snego czlowieka. Zasada dostosowania do odbiorcy jest istotna réwniez z tego
wzgledu, ze nie dogmatyzuje si¢ kolejnosci prezentowanych zagadnien. Ta kolejnosé
winna byé podporzadkowana mozliwo$ciom percepcyjnym adresata katechezy''

Szczegblna forma realizacji wiernosci katechezy Bogu i cztowiekowi jest inkultu-
racja. Czlowiek, zdaniem Jana Pawia II, zyje prawdziwym Zzyciem ludzkim dzigki
kulturze'? Jest on podmiotem, a takze jedynym przedmiotem i celem kultury”, sta-
nowi dla niej zawsze fakt pierwotny i podstawowy'*. Kultura zatem w sposéb szcze-
g6Iny ukazuje godnoéé¢ czlowieka, o ktorym wiara uczy, ze jest stworzony na obraz
Bozy. Katecheza ma przyczynié si¢ do inkulturacji wiary, czyli do przeniknigcia org-
dzia zbawczego w kulture ludzka zaréwno przez poznanie kultury adresatéw Ewan-

T Tamze, 130.
& Tamze, 95.

9 KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, "Directorium Catechetisticum Generale”, 36, w: Katecheza
po Soborze Watykariskim Il w Swietle dokumentéw Kosciota, red. W. KUBIK, Warszawa 1985, t. 1.

19 K ONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok. cyt., 145.

" Tamze, 118.

12 JAN PAWEL I, "W imi¢ przyszlosci kultury. Przeméwieniec w UNESCO 2 VI 1980", 6; w: JAN
PAweL [, Wiara i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, Rzym 1986.

P Tamze, 7.

" Tamsze, 8.
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gelii, jak i nasycenie tej kultury wartosciami chrzescijanskimi'. Inkulturacja oznacza
tez, przynajmniej w praktyce naszego spoleczenstwa, podejmowanie dialogu z tre-
$ciami przekazywanymi przez media, a takze umiej¢tne wykorzystywanie technik
medialnych do gloszenia Ewangelii'® Katecheza wreszcie winna wychowywaé do
odpowiedzialnego korzystania z mediéw'’, bowiem trzeba uznaé ich wartos¢, by nie
popas¢ w bezrozumng krytyke wszystkiego, co wiaze si¢ ze Srodkami spolecznego
przekazu.

Jednakze inkulturacja stwarza zagrozenie dwojakiego rodzaju. Pierwszym z nich
jest manipulacja ze strony kultury, ktéra chciataby zawezaé gloszone orgdzie'® Do-
tyczy to nie tylko problem6w natury etycznej, ale takze prawd wiary. Dla chrzescija-
nina punktem odniesienia jest osoba Chrystusa, Jego dzielo zbawcze trwajace i
uobecniane przez Kosciol. Ta prawda jest fundamentalna i ma pierwszenstwo przed
propozycjami kultury, przeciez czgsto wrogiej wartosciom chrzescijanskim.

Drugim niebezpieczenstwem jest synkretyzm'®, czyli budowanie systemu religij-
nego, ktoéry by laczyl elementy réznych religii. Jest to zjawisko szczegdélnie niebez-
pieczne w naszych czasach, w panujacym klimacie kulturowym, gdzie dazenie do
jednosci jest w przedziwny sposob potaczone z uznaniem pluralizmu jako stanu do-
skonatego, gdzie wartoscia nadrzedna jest tolerancja, zamiast prawdy. Trzeba to do-
brze sobie uswiadomi¢, mimo ze mozemy by¢ oskarzani o fundamentalizm: kateche-
za nie moze zrezygnowaé z gloszenia prawdy objawionej, jedynej. Taq Prawda jest
Jezus Chrystus. Oznacza to poszanowanie dla wolnosci czlowieka, ale dazenie do jed-
nosci nie moze stawac si¢ indyferentyzmem i by¢ silniejsze od umifowania prawdy.

Oba te niebezpieczenstwa sa do unikniecia, o ile stosuje si¢ bardzo istotnga i kilka-
krotnie powtarzang przez Dyrektorium zasade integralnosci przekazu orgdzia. Pole-
ga ona na unikaniu przedstawien czgsciowych lub znieksztatconych®, opiera si¢ na
zwiazku z Urzedem Nauczycielskim Kosciola® Akceptacja dla wartosci ludzkich
poza chrzescijafistwem nie oznacza odstapienia od obowiazku misji gloszenia zba-
wienia, jaki spoczywa na calym Kosciele™

Nie mozna wreszcie zapomnieé o koniecznosci postugiwania si¢ osiagnigciami nauk
$éwieckich o wychowaniu, zwlaszcza pedagogiki, psychologii, socjologii”® Wezwanie
to nie oznacza jednakze bezkrytycznego korzystania z tych nauk. Nalezy bowiem z jed-
nej strony szanowa¢ ich autonomig, z drugiej natomiast dokonywaé ewangeliczne;j

15 KONGREGACIJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogélne o katechizacji, dok. cyt., 203.
16 Tamze, 161.

" Tamze, 162.

'® Tamze, 204.

1% Tamsze, 205.

2 Tamze, 111.

2 Tamze, 4.

2 Tamze, 113.

B Tamze, 242.
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oceny roznych szk6P*, Powinnismy pamigtaé, ze kazda teoria pedagogiczna, psycholo-
giczna, czy socjologiczna jest w jakis sposdb uwiklana w przedzatozenia, jakie towa-
rzyszyly jej powstawaniu® Kazda z tych teorii w punkcie wyjécia przyjmuje pewna
koncepcje cziowieka. Niestety, nie wszystkie te koncepcje sa do pogodzenia z chrze-
Scijanstwem,

Problemem szczegdlnie waznym, na ktéry zwraca uwage Dyrektorium, jest sytu-
acja ludzi $wieckich. Sg oni wezwani do budowania $wigtosci w swoim stanie zycia.
Dlatego Kosci6t tej grupie ofiarowuje swoja postuge katechetyczna’® Zwykle bo-
wiem, kiedy méwimy o katechezie, to mamy na mysli dzieci i mlodziez. Jest jednak
kilka powodéw, by przyjaé za obecnym, a zreszta rowniez za poprzednim Dyrekto-
rium, ze katecheza dorostych ma charakter fundamentalny. Pierwszego argumentu
dostarcza nam przykiad nauczania Chrystusa i apostotéw. Kierowali sie oni przede
wszystkim do dorostych. Mozna powiedzie¢, ze taka byla sytuacja, ze chrzescijan-
stwo dopiero si¢ ksztaltowalo. Ale przeciez jezeli my dzisiaj zwracamy uwage na
role rodziny w chrzescijanskim wychowaniu dzieci, to jednoczesnie powinnismy
pamigtaé, ze ze strony Kosciota rodzice maja prawo oczekiwaé pomocy®’ Zle sig
dzieje, jesli praca duszpasterska z dzieémi i mlodzieza kwitnie w parafii, natomiast
dorosli czlonkowie Ludu Bozego nie sa dostrzegani.

Dyrektorium formuluje nastgpujace zadania katechezy dorostych?®:
v popieranie formacji i dojrzewanie Zycia chrzescijanskiego za pomoca peda-
gogii sakramentalnej, dni skupienia, kierownictwa duchowego,

v wychowywanie do wlasciwej oceny w Swietle wiary zmian spofeczno-
kulturowych w spoleczenstwie,
¥ wyjasnianie dzisiejszych probleméw religijnych i moralnych,
¥"  wyjasnianie relacji, jakie zachodza migdzy dziataniem doczesnym a eklezjal-
nym,
v rozwijanie racjonalnych podstaw wiary,
v" formowanie do przyj¢cia odpowiedzialnosci w misji Kosciofa i umiejgtnosci
dawania §wiadectwa chrzescijanskiego w spoleczenstwie.
Trzeba pyta¢ o formy pracy katechetycznej z dorostlymi. W tym zakresie taka pra-
c¢ podejmuja ruchy katolickie. Réwniez Akcja Katolicka za swoje zadanie przyj-
muje formowania laikatu. Niemniej jednak dlugo jeszcze w Polsce wszystkie te ini-

cjatywy nie bgda mialy charakteru masowego. Nie zaniedbujac troski wobec elit,
trzeba w ramach duszpasterstwa masowego podejmowa¢é systematyczna, zaprogra-

H Tamsze, 243.

2 W. KACZYNSKA, Przedzalozeniowosé myslenia i postepowania pedagogicznego, Warszawa 1992,
300-301.

26 K ONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogélne o katechizacji, dok cyt., 174.
?? Tamze, 227.

8 Tamze, 175.



248 Ks. PIOTR TOMASIK

mowang troske o katecheze dorostych. Taka zwyczajng forma jest, wedtug Dyrekto-
rium, niedzielna homilia®® Chodzi jednak o to, by rzeczywiscie miata ona charakter
formacyjny, by cykl homiletyczny, podporzadkowujac si¢ uktadowi czytan niedziel-
nych, rozwijat w spos6b systematyczny pewna mysl teologiczna®®

2. Specyfika szkolnego nauczania religii

Zagadnieniem bardzo mocno podkre§lanym jest wreszcie szczegdlny charakter
szkolnego nauczania religii. Od razu trzeba to jasno powiedzie¢, ze Dyrektorium,
wbrew przyzwyczajeniom wielu katechetéw polskich, odroznia szkolne nauczanie
religii od katechezy®' I nie jest to tylko pewna specyfika zachodnia nie przystajaca
do naszych warunkéw. Uzasadnienie takiego postawienia sprawy jest bardzo proste.
Najpierw to, iz w lekcjach religii biora udziat trzy grupy uczniéw’:

v' uczniowie wierzacy, dla ktérych osoba Chrystusa jest fundamentalnym

punktem odniesienia w zyciu,

v' uczniowie o wierze chwiejnej lub letni, ktérzy co prawda przyznaja si¢ do

chrzescijanstwa, lecz nie stanowi ono dla nich reguly zycia,

» Tamze, 70.
3¢ Tak rozumiana homilia spetniataby nast¢pujace warunki:

v Katecheza dorostych przybierajaca formg homilii musi by¢ uzalezniona w spos6b naturalny od ukta-
du lekcjonarza mszalnego, homilia nie moze przeksztalcié si¢ w kazanie tematyczne, temat winien
by¢ niejako narzucony przez czytania.

¥ Katecheza ma mie¢ charakter integralny, to znaczy nra przedstawia¢ cale orgdzie zbawienia, a nie
tylko pewne wycinkowe, czy interesujace katechet¢ sprawy. Wydaje sig, ze wymoég integralnoscei
katechezy zostaje w tej homiletycznej koncepcji zachowany, jako 2e Pismo Swiete przekazuje w
sposob najpehniejszy wszystkie tajemnice wiary i cale orgdzie zbawienia.

¥"  Pozostaje jeszcze problem wlasciwego doboru tematyki, bo wiadomo, ze trzy czytania danej nie-
dzieli moga wskazywaé na réZne tematy teologiczne. I tu powstaje problem bardzo istotny i prak-
tyczny, problem wilasciwego zaprogramowania homiletycznej katechezy dla dorostych, problem,
opartego na cyklu czytan mszalnych, programu katechetycznego. Ksiadz wyglaszajacy homili¢ po-
winien najpierw zastanowi¢ si¢ nad czytaniami dluzszego okresu, by wlasciwie dobra¢ tematyke,
ktéra bedzie omawial w trakcie homilii. Wiadoma jest rzecza, ze wiemi przychodza zwykle na t¢
samg, Msze Swigta. Jesli nauczanie homiletyczne ma mieé charakter katechetyczny, to powinno sig
stosowa¢ zasadg, by dany kaplan odprawiat zawszg t¢ sama Msz¢ Swigta niedzielna,

! KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok. cyt., 73. Dyrekto-
rium w ten sposéb powtarza poglad wyrazony przez Jana Pawla II: Zasadq podstawowq (...) jest rozroz-
nienie miedzy nauczaniem religii a katechezq oraz komplementarnosé tych dwéch dziedzin. W szkotach
bowiem pracuje sie nad peinq formacjq uczniéw. Nauczanie religii zatem bedzie musialo ksztaltowaé
swdj charakter w odniesieniu do celéw i kryteriow wiasciwych nowoczesnej struldurze oswiaty. Z jednej
strony ukazuje sie ono jako wypetnienie prawa-obowiqzku osoby ludzkiej, dla kidrej religijne wyksztat-
cenie sumienia stanowi podstawowy przejaw wolnosci; z drugiej, musi by¢ widziane jako stuzba, ktorq
spofeczenstwo $wiadczy wobec uczniéw katolikéw.[JAN PAWEL Il, Szkola i religia. Przemdwienie do
ksiezy rzymskich, 3; L'Osservatore Romano pl 2(1981), nr 4]. Szerzej na ten temat por. P. TOMASIK,
"Katecheza a szkolne lekgje religii", Homo Dei 1999, nr 1, 71-79.

32 KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogéine o katechizacji, dok. cy1., 75.
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v’ uczniowie niewierzacy, ktérzy z réznych wzgledéw znalezli si¢ na szkolnych

lekcjach religii.

Do tych trzech grup kierowane sa te same stowa. Jesli katecheza jest pogiebionym
przekazem oredzia, to moze ona by¢ adresowana jedynie do pierwszej grupy,
ucznidw rzeczywiscie wierzacych.

Drugi argument, ze szkolne lekcje religii réznia si¢ od katechezy wychodzi z
faktu, ze chociaz w Polsce szkolne lekcje religii maja charakter wyznaniowy, sa za-
tem uzaleznione od Kosciota, lecz takze sq uzaleznione od szkotly, z ktérej progra-
mem winny si¢ integrowac. Jesli bySmy temu zaprzeczali, to jednoczesnie by$my
potwierdzali, iz nauka religii jest w szkole czyms$ obcym, dodatkowym, ze szkofa
jedynie wypozycza nam swoje izby lekcyjne. Otéz religia jest przedmiotem szkol-
nym i na lekcjach religii realizujemy réwniez cele szkoty. I za to, co w szkole si¢
dzieje, sa odpowiedzialni nauczyciele religii. Odpowiedzialnos$é ta wyraza sie w ich
uczestnictwie w posiedzeniach rad pedagogicznych, aktywnym wiaczaniu si¢ w or-
ganizacj¢ uroczystosci, czy w udziale w zebraniach rodzicielskich. Wydaje sig, ze
skutkiem pomieszania poj¢¢ katechezy i szkolnego nauczania religii jest pewna re-
zerwa, jaka wykazuja niektérzy nauczyciele religii wobec szkoly. Nie mozna narze-
ka¢, ze szkola jest antyreligijna, komunistyczna, jesli nie chce si¢ podjaé trudu po-
mocy ludziom: i uczniom, i nauczycielom, by stala si¢ ona inna. Nie mozna narzekac,
ze religia jest traktowana jako przedmiot marginalny, jesli sam nauczyciel religii
spycha siebie do roli prelegenta prowadzacego jakies dodatkowe, blizej nieokreslone
zajecia. Udzial w zyciu szkolnym jest naszym obowiazkiem wobec srodowiska, ktére
bardzo potrzebuje ewangelizacji.

Szkolne nauczanie religii ma by¢ prowadzone réwnie systematycznie, co inne
przedmioty. Ta uwaga Dyrektorium wynika z troski o powage gloszonej prawdy o
zbawieniu® Jednoczesnie Dyrektorium sugeruje, by lekcje religii staly sie elementem
koniecznego dialogu interdyscyplinamego® Jest to réwnoznaczne z wezwaniem, by
formacja nauczycieli religii uwzgledniala w szerszym zakresie tresci przedmiotéw
$wieckich®® Ta kwestia jest szczegolnie wazma w polskiej szkole, ktéra czesto nie moze
daé sobie rady z przezwycigzeniem stereotypu zaszczepionego w czasach komunizmu
przeciwstawiania sobie nauki i religii, wiedzy i wiary®® Ten stereotyp jest wciaz obec-
ny w swego rodzaju ukrytym programie polskiej szkoly. Kompetentnie prowadzone
nauczanie religii jest szansa, by przesad ten zostat przezwycigzony.

Wielu katechetykéw polskich stawia sobie dzi$ pytanie, czy tak ukazane naucza-
nie religii nie przypomina raczej jakichs form religioznawstwa. Ot6z nie. Dyrekto-
rium bardzo jasno zastrzega, ze lekcje religii maja spetniaé¢ funkcje formacyjne wo-
bec wymienionych uprzednio grup uczniéw.

% Warto zauwazy¢, ze przewidziany przez polskie prawo o$wiatowe wymiar 2 godzin tygodniowo
jest bardzo powaima szansa ewangelizacji, niestety czgsto niewykorzystang z winy strony koscielne;.

" KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogélne o katechizacji, dok cyt., 73.
%5 Tamze, 249. Formacja katechetéw winna uwzglednia¢ kontekst spoteczno-kulturowy.

36 Por. E. MAICHER, Wokdt nauki religii w poiskiej szkole, Warszawa 1992, 70-71.
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Uczniom wierzacym szkolne nauczanie religii ma dopomagaé¢ w swiadomym wy-
borze wiary, a tym samym przeciwdziataé religijnej niedojrzatosci, badz obojgtno-
$ci>” Dla uczniéw tych nauka religii stanie sig rzeczywista katecheza®, poglebieniem
lub umocnieniem ich wiary® Nauczanie religii w szkole pomaga uczniom wierza-
cym w lepszym zrozumieniu oredzia chrzescijanskiego w odniesieniu do wielkich
probleméw egzystencjalnych wspdlnych religiom i charakterystycznych dla kazde;j
istoty ludzkiej, w odniesieniu do wizji Zycia rozpowszechnionej w kulturze i glow-
nych probleméw moralnych, z jakimi boryka si¢ dzisiaj ludzko$¢*

Uczniowie o chwiejnej wierze moga dzieki szkolnemu nauczaniu religii otrzymad
mozliwo$é poznania odpowiedzi Kosciola na stawiane przez nich pytania®', glebsza
refleksj¢ nad tymi problemami®* Uczniowie, ktérzy poszukuja lub do$wiadczaja
watpliwosci religijnych beda mogli odkryé w nauczaniu religii w szkole, czym wia-
$ciwie jest wiara w Jezusa Chrystusa, jakie sa odpowiedzi, ktorych Kosciot udziela
na ich pytania, i skorzystaja z okazji lepszego przeanalizowania wlasne;j decyzji*?

Uczniom niewierzacym wreszcie, dzigki szkolnemu nauczaniu religii, Kosciét
umozliwia jasniejsze rozeznanie i rewizj¢ zajmowanego stanowiska w $wietle pogla-
déw innych os6b*, stwarza okazje do wyjasnienia postawy*’, rozwijania gotowosci jej
zmiany*® Jesli uczniowie sa niewierzacy, nauczanie religii w szkole nabiera cech mi-
syjnego gloszenia Ewangelii, czyli prowadzenia do wiary, do ktorej wzrostu i dojrzato-
$ci bedzie potem, ze swej strony, prowadzié katecheza w kontekscie wspdlnotowym*’

Warto takze zauwazy¢, ze dla dwu ostatnich grup, a wigc dla uczniow o wierze
chwiejnej i niewierzacych, dyskusja z laicka wizja $wiata moze by¢ pomoca w
otwarciu si¢ na faske wiary, za$ informacja, czym istotnie jest chrzescijanstwo, moze
im ukazaé prawde, iz to, co odrzucali, w istocie nie bylo chrzescijanstwem, a jedynie
zbiorem zabobonéw, ktére oni uwazali za chrzeécijanstwo*® Obu tym grupom po-

37 E. J. KORHERR, "Nauczanie religii w szkole stuzba czlowiekowi", w: W stuzbie cziowiekowi, red.
Z. MAREK, Krakéw 1991, 65.

3% D. SERRALHEIRO, "Specyfika i cechy charakterystyczne szkolnej nauki religii", Communio 11(1991)
nr 2, 67.

3 J. SKARPETOWSKI, "Szkolna lekcja religii a katecheza parafialna w dokumentach Kosciola po So-
borze Watykanskim II i w dokumentach Synodu Niemieckiego z 1974 r.", Katecheta 35(1991) nr 3, 144,

0 K ONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrekiorium ogéine o katechizacji, dok cyt., 75.

41 E. ]. KORHERR, "Nauczanie religii w szkole stuzba czlowiekowi", art. cyt., 65.

2 D. SERRALHEIRO, "Specyfika i cechy charakterystyczne szkolnej nauki religii”, art. cyr., 67.
43 KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok cyt., 75.

4 E. J. KORHERR, "Nauczanie religii w szkole stuzbg czlowiekowi”, art. cyt., 65.

%3 D. SERRALHEIRO, "Specyfika i cechy charakterystyczne szkolnej nauki religii”, art. cyr., 67.

46 J. SKARPETOWSKI, "Szkolna lekcja religii a katecheza parafialna w dokumentach Kosciola po So-
borze Watykanskim II i w dokumentach Synodu Niemieckiego z 1974 1.", art. cyt., 144.

97 K ONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok cyt., 75.

8 P, TOMASIK, Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztalcqcym wobec zalozen progra-
mowych polskiej szkoly, Warszawa 1998, 158.
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trzebna jest nowa ewangelizacja® lub pre-ewangelizacja®®. Fakt wspSlnego uczestnic-
twa w tych samych lekcjach religii uczniéw o tak zré6znicowanym odniesieniu osobi-
stym do wiary sprawia, Zze uczniowie wierzacy staja sami przed zadaniem ewangelizo-
wania swoich letnich, czy niewierzacych kolezanek i kolegdw, co ma réwniez duze
znaczenie pozytywne dla wierzacych uczestnikéw szkolnego nauczania religii’’

Brak oddzielenia pojg¢¢ katecheza i szkolne nauczanie religii ma kilka skutkéw
praktycznych. Najpierw staje si¢ przyczyna tworzenia niepotrzebnej konfrontacji
miedzy szkota a katecheza. Natomiast, zdaniem Jana Pawla I, nauczanie religii be-
dzie musiato ksztattowaé swdj charakter w odniesieniu do celow i kryteriow wiasci-
wych nowoczesnej strukturze oswiaty’*. Ponadto 6w brak oddzielenia tych dwu pojeé
rodzi pokus¢ odwlekania rozwiazan systemowych, takich jak opracowanie programu
katechetycznego i powiazanego z nim programu nauczania religii w szkole oraz ta-
kiego zorganizowania pracy w parafiach, by przynajmniej cze$é duchownych mogla
podja¢ postuge duszpasterska wobec $rodowiska szkolnego w sposéb skuteczny w
charakterze prefektow, co postuluje posrednio Dyrektorium ogdlne o katechizacyi,
gdy zaleca specjalizacje w przygotowaniu katechetéw™ Potrzebne jest docenienie
roli szkoly jako §rodowiska wychowawczego, w miejsce kwestionowania jej za po-
moca argumentow, iz szkota ma charakter czasowy, a wspdlnota Kosciota charakter
ponadczasowy. Argumentacja taka ukazuje niedocenianie wagi tego, co w zakresie
wychowania dokonuje si¢ na terenie szkoly. Efektem takiego rozumienia szkoly i
oddziatywania szkolnych lekcji religii jest tworzenie mozliwosci katechezy parafial-
nej kosztem 1 godziny religii w szkolach srednich. Ogranicza to znacznie skutecz-
nos$¢ szkolnego nauczania religii, a bynajmniej nie zwigksza liczby uczestnikow ka-
techezy parafialnej. Stusznie stwierdza J. J. Degenhardt, ze wewnetrznq zasadnosé
szkolnej nauki religii podrywa sie tez nieopatrznie, jezeli w samym KoSciele, ktéry
ponosi odpowiedzialnosé za te nauke, krytyka jej skutecznosci przestania nieodzow-
nos¢ wkltadu nauczania religii w calosci przekazu wiary i ignoruje fakt, ze nauka
religii w szkole jest dla Kosciola jednorazowq szansq spotkania si¢ ze znacznq cze-
$ciq mlodego pokolenia®® Chodzi o jedno$¢, a nie uniformizm®® w traktowaniu kate-
chetycznych zadan Kosciota. Chodzi tez o wizjg, ktdra integralnie zespalataby rézne
ujecia, potrzeby i metody®

49 K. PAWLINA, Nowa ewangelizacja w szkole, Warszawa 1994, 26.

50 T, PaNUS, "Formy wspélpracy katechetéw z nauczycielami', 4K 1996, z. 523, 395.

5! R. MURAWSKI, "Ewangelizacyjny charakter katechezy", 4K 1992, z. 498, 190-191.

52 JAN PAWEL 11, Szkola i religia. Przemdwienie do ksigzy rzymskich, dz. cyt., 3.

57 KONGREGACIJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdine o katechizacji, dok. cyt., 232.

54 J.J. DEGENHARDT, "Ogélny problem zasadnosci nauczania religii w szkole", Katecheta 34(1990),
nr 4, 205.

55 Por. A. GIULIANI, R. REZZAGHI, “Jedno$é i pluralizm w katechezie. Sympozjum Wloskiego Stowa-
rzyszenia Katechetycznego 1989", Katecheta 34(1990) nr 2, 86.

¢ Por. R. SZEWCZYK, Tozsamosé¢ katechety w swietle dokumentow Kosciola w latach 1965-1991,
Warszawa 1996, 67.
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Wyrazem odrebnosci katechezy i szkolnych lekcji religii jest takze kwestia ocen
na tych lekcjach, zwiaszcza w klasach starszych. Przywracajaca polskiej szkole lek-
cje religii Instrukcja ministra edukacji narodowej z roku 1990 przewidywala, ze
podstawa oceny bedzie aktywno$¢ ucznia na lekcji oraz jego wiadomosci. Niezalez-
nie od faktu, iz stanowilo to zdefiniowanie oceny w sposéb podobny, jak w pozosta-
tych przedmiotach szkolnych, to warto zwrdci¢ uwage na korzysci plynace z takiego
postawienia problemu. Z cala pewnoscia nie sposéb ocenia¢ wiary wychowanka, nie
mozna tez obniza¢ oceny za brak praktyk religijnych’” W ogole, uwzglednianie
praktyk religijnych za pomoca oceny szkolnej rodzitoby nastepujace problemy’:

v Wychowanek moéglby zywi¢ przekonanie, iz praktyki religijne wyczerpuja

rzeczywisto$¢ wiary, co prowadzitoby do sformalizowania zycia religijnego.

v"  Praktykom religijnym towarzyszylby przymus szkolny. Sakramentalne spo-
tkanie z Chrystusem mogloby laczy¢ si¢ z "zaliczeniem™ sakramentu podej-
mowanym "dla swigtego spokoju”.

v" Uczniowie niewierzacy, a przychodzacy na lekcje religii, musieliby by¢ kla-
syfikowani albo bardzo nisko, albo tez pozostawa¢ na innych prawach niz
reszta uczestnikéw lekcji. W ten sposob niewiara bylaby przyczyna ulgi, co
mogloby wplynaé na innych uczniéw, by tez deklarowali swoja niewiarg.

v’ Zewidencjonowanie praktyk religijnych w sytuacji, gdy obwéd szkolny nie
pokrywa si¢ z terytorium parafii, jest niemozliwe.

Za S. Kulpaczynskim mozna dodaé, ze ocena powinna tez odzwierciedla¢ rozwoj
i wysilek ucznia®

Na zakonczenie tych rozwazan warto moze przypomnieé, ze rozroznienie pomig-
dzy szkolnym nauczaniem religii a katecheza parafialna wiaze si¢ najscislej z pod-
miotem obu tych dziatan: dla konfesyjnego, szkolnego nauczania religii podmiotem
bedzie Kosciot i szkola, za$ dla katechezy parafialnej - Kosciol urzeczywistniajacy
si¢ poprzez wspoélnote parafialng.

3. Ku katechezie zintegrowanej

Dyrektorium méwi jednakze nie tylko o rozréznieniu, ale tez o komplementarnosci
katechezy i szkolnego nauczania religii. Nauczanie w szkole winno by¢ poprzedzone
katecheza i ma réwniez prowadzi¢ ku katechezie parafialnej. Nie sposdb tutaj omawiac
wszystkich mozliwych form takiej katechezy, ale podkresli¢ trzeba koniecznie, ze fakt
powrotu nauki religii do szk6t nie oznacza uwolnienia parafii od odpowiedzialnosci za
formacje religijng dzieci i miodziezy. Fakt ten zmusza raczej do postawienia pytania,
jak to robi¢ w nowych warunkach. Wszelkie wysitki katechetyczne: i te w parafii, i te,

57 J. KASZTELAN, ABC katechety w szkole, Krakéw 1994, 27.

58 P. ToMASIK, "Nauczanie religii w publicznym liceum ogélinoksztatcacym wobec zatozen progra-
mowych polskiej szkoly", art. cyt., 172.

%% S. KULPACZYNSKI, "Katecheza jako nauczanie”, Horyzonty Wiary 1996, nr 29, 34.



NOWE WYZWANIA DLA KATECHEZY 253

ktére maja miejsce w trakcie szkolnych lekcji religii, winny prowadzi¢ do wypelniania
wymienionych przez Dyrektorium sze$ciu zadan katechezy®:

v" Rozwijanie poznania wiary. W tym wzgledzie wiele do zrobienia ma szkol-
ne nauczanie religii, zwlaszcza jesli chodzi o poznanie tresci (fides quae).
Przylgnigcie do wiary (fides qua) jest juz sprawa scisle katechetyczng, ktéra
ma szansg by¢ zrealizowana we wspdlnocie parafialne;.

v' Wychowanie liturgiczne. W tym wzgledzie bardzo duzo ma do zrobienia
katecheza parafialna, jako ze trudno méwié o pelnym wychowaniu liturgicz-
nym, ktore nie wiaze si¢ z praktyka przezywania liturgii. Funkcja wtajemni-
czenia, jaka katechezie wyznaczaja dokumenty Kosciota®', moze byé reali-
zowana tylko we wspdlnocie wiary i dlatego powinna znalez¢ dopetnienie w
parafii®® Taka forma wychowania sakramentalnego moze byé katecheza
przedsakramentalna, przygotowanie do sakramentu bierzmowania lub mal-
zenstwa®. Jest jeszcze jeden problem, ktéry nie moze umknag¢ naszej uwadze,
jesli chodzi o wychowanie liturgiczne. Otoz jesli szkolne nauczanie religii ma
przygotowywaé w jaki$ sposdb do przezywania liturgii, to w kosciotach po-
winna ona by¢ sprawowana wzorcowo. Przykladem ewidentnym jest tutaj
chociazby swietowanie Triduum Paschalnego i swiadomo$é, ze znaki litur-
giczne winny by¢ czytelne. To nie tylko postuszenstwo wobec autorytetu Ko-
$ciofa, ale i odpowiedzialnos¢ za to, co nasi wychowankowie slysza na lek-
cjach religii, kaze, bysmy w Wielki Piatek nie zacierali symboliki znaku
krzyza przez dawanie do adoracji wielu krucyfiksow oraz bysmy pozwolili,
by Noc Zmartwychwstania jasniala prawdziwym blaskiem i by zgodnie z
wolg papieza liturgia Wigilii Paschalnej zaczynala si¢ po zmroku. W tej dzie-
dzinie wszelkie pseudo-praktyczne argumenty moga by¢ skomentowane przez
uczniéw jednoznacznie: Czemu im si¢ tak Spieszy? Troska o liturgi¢, powaga,
z jaka jest sprawowana to rowniez swiadectwo wiary kaptanéw.

v" Formacja moralna. To zadanie katechetyczne jest realizowane przez szkol-
ne lekcje religii, ale jednoczesnie musimy zdac¢ sobie sprawe, ze chrzescijan-
ska formacja moralna musi opieraC si¢ o zycie w lasce, o sakramenty, o kt6-
rych nie tylko si¢ méwi, ale ktére sa rowniez przyjmowane. Dlatego tez for-
macja bgdzie pelna, o ile uzupetniona zostanie przez samych wychowankow
czynnym udzialem w Zyciu sakramentalnym, a to dokonuje si¢ w parafii.

 Por. KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdlne o katechizacji, dok cyt., 86-87.

1 W adhortacji Catechesi tradendae (n 18) JAN PAWEL 11 podaje nasi¢pujaca definicje katechezy:
Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim na-
uczanie dokiryny chrzescijariskiej przekazywane na ogét w sposéb systematyczny i calosciowy, dla
wprowadzenia wierzqcych w pefnig zycia chrzescijariskiego.

2 por. R. MURAWSKI, K. MISIASZEK, Katechizacja: szanse i trudnosci, AK 1993, z. 507-508, 233.

) Wydaje si¢, ze w tej dziedzinie wypracowane zostaty pewne formy. Jesli chodzi o przygotowanie
do bierzmowania, to szczegblnie cenne jest przeniesienie czasu udzielania tego sakramentu na czas klasy
11 gimnazjum lub I szkoly ponadgimnazjalnej oraz uznanie, ze miejscem tego przygotowania jest wlasna
wspoélnota parafialna.
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v" Nauczanie modlitwy. Problemem nowym, przed ktérym chrzescijanstwo
stanglo po raz pierwszy w swojej historii, jest fakt, iz w wielu rodzinach za-
nikta modlitwa, ze miejsce poganstwa (jak bylo w pierwszych wiekach) zajat
teraz ateizm i brak modlitwy®. Dlatego tym bardziej potrzebna jest formacja
do modlitwy, ktéra z takim oddaniem i powodzeniem prowadza rozmaite
miodziezowe ruchy religijne.

v Wychowanie do zycia wspélnotowego. To zadanie katechezy spoczywa
przede wszystkim na katechezie parafialnej. Aby wychowa¢ do zycia wspdl-
notowego, trzeba daé wychowankom przezycie wspélnoty. Taka wspdlnota
nie bedzie prawie nigdy klasa szkolna dobierana wedlug kryteriéw catkiem
niekonfesyjnych. Takie przezycie moze daé parafia, a gdy chodzi o mlodziez,
mata grupa formacyjna®. Dlatego raz jeszcze trzeba podkresli¢ znaczenie ist-
nienia takich grup i konieczno$¢ umozliwiania, zwlaszcza kaptanom, prowa-
dzenia tego rodzaju duszpasterstwa, réwniez w czasie wakacji.

v" Wprowadzenie do misji. To wprowadzenie dokonuje sie, jak to juz zostato
powiedziane, w ramach szkolnego nauczania religii, ale powinno by¢ wsparte
przezyciem rzeczywistego i pelnego spotkania z Chrystusem w ramach kate-
chezy parafialne;j.

Te wszystkie postulaty wobec parafii wiaza si¢ z potrzeba programowania pracy
katechetycznej i korelowania jej ze szkolnym nauczaniem religii. Stad konieczne wy-
dajq si¢ spotkania nauczycieli religii i katechetow pracujacych na terenie jednej parafii,
czy tez uczacych w szkolach érednich na terenie miasta czy przynajmniej dekanatu.
Chodzi bowiem o to, by podejmowana praca katechetyczna nie miata charakteru akcyj-
nego, lecz systematyczny, by osiagn¢la planowany cel, by byta skuteczna. Szczegdlna
rol¢ i odpowiedzialnosé naklada w tym wzgledzie Dyrektorium na proboszczow®

4. Reforma edukacji wyzwaniem katechetycznym

Waznym elementem sytuacji, w jakiej mamy odczytywaé przestanie nowego Dy-
rektorium ogblnego o katechizacji, jest rozpoczgta reforma edukacji. Reforma ma
charakter bardzo zasadniczy. Jej tworcy postawili sobie za cel przywr6cenie szkole
wychowawczego charakteru. Shuzy¢ temu ma zmiana struktury szkolnictwa, a takze
przyjecie nastgpujacych zasad reformy ksztatcenia®’:

v" usunigcie ze szkolnych programéw nadmiaru wiadomosci encyklopedycznych i
skoncentrowanie uwagi szkoty na rozwijaniu umiej¢tnosci samodzielnego my-
$lenia ucznidéw i pozyskiwaniu, selekcjonowaniu i przetwarzaniu potrzebnych
informacji,

¢ Por. Z. MAREK, "Zadania katechezy naszych czaséw", Horyzonty Wiary 1996, nr 27, 28-29.

% K. PAWLINA, Nowa ewangelizacja i jej realizacja w Polsce po roku 1989, Warszawa 1995, 265.
6 KONGREGACIJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogélne o katechizacji, dok. cyt., 225.

7 Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, 40-41.
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v" wprowadzenie autonomii programowej szk6l: nauczyciel bedzie wybieral pro-
gram z katalogu dopuszczonego przez MEN, ale takze bedzie mogt przedstawic
swoj program autorski,

v"  dostosowywanie programéw do potrzeb i mozliwosci uczniéw i nauczycieli
w konkretnej placowce.

Autorzy reformy proponuja zatem odnowienie ksztalcenia za pomoca trzech za-
biegdw podejmowanych wobec programéw nauczania: "odchudzenia", pluralizmu i
dostosowania do potrzeb lokalnych.

Na poszczegdlnych etapach nauczania ma zmieni¢ si¢ filozofia ksztatcenia. W
klasach I-III szkoly podstawowe;j ksztalcenie b¢dzie niemal w calosci zintegrowa-
ne. W klasach IV-VI integracja przedmiotowa przyjmie posta¢ nauczania bloko-
wego. Tradycyjne przedmioty pojawia si¢ dopiero w gimnazjum. natomiast liceum
i szkola zawodowa beda ksztatcié bardziej specjalistycznie®®. Istotnym novum beda
réwniez tzw. Sciezki edukacyjne majace charakter zajg¢, modulowych, w czasie
ktorych nauczyciele réznych przedmiotéw przedstawiaja wiedz¢ na pewien wycin-
kowy, ale wazny dla wychowankéw temat. Ponadto tresci tych $ciezek miatyby
byé realizowane w ramach réznych przedmiotéw. Wéréd nich nie moze zabrakna¢
religii, skoro ma ona wypei¢ zadanie postawione bardzo stanowczo w Dyrekto-
rium ogblnym o katechizacji, by byla elementem koniecznego dialogu interdyscypli-
narnego® Sciezkami, ktére szczegblnie nadaja si¢ do zintegrowania z programem
nauczania religii, sa edukacja prozdrowotna, ekologiczna, czytelniczo-medialna, a
takze Sciezki dotyczace integracji europejskiej oraz kultury polskiej na tle tradycji
$rédziemnomorskiej’®

Reforma edukacji wprowadza tez nowe przedmioty. Szczegdlnie wart jest pod-
kreslenia fakt przywrdcenia szkole ksztalcenia filozoficznego. Jest to zgodne z po-
stulatami wielu srodowisk nauczycielskich. Jest to takze zgodne z postulatami, jakie
zawieraja dokumenty Kosciola, zwlaszcza encyklika Jana Pawla II Fides et ratio”’
Wyksztalcenie filozoficzne jest bowiem, zdaniem papieza, przydatne nie tylko w
rozwiazywaniu probleméw teologicznych’’, ale takze w szukaniu wlasnej samo$wia-
domosci” Filozofia jest bowiem zwierciadlem narodéw’, a w dzisiejszych czasach
stanowi plaszczyzng dialogu mi¢dzy wyznawcami roznych religii i $wiatopogladow’

8 p_ TOMASIK, "Nauka religii wobec reformy programéw nauczania w polskiej szkole", Bobolanum
1999, nr 1, 195-196.

6% K ONGREGACIA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdlne o katechizacji, dok. cyt., 73.

0 Szerzej na ten temat por.: P. TOMASIK, "Nauka religii wobec reformy programéw nauczania w pol-
skiej szkole", art. cyt., 206-208.

"1 pPor. P. ToMaSIK, "Encyklika Fides et ratio jako inspiracja dla wychowania katolickiego”, Kate-
cheta 43(1999) nr 2, 11.

72 JaN PAWEL 11, Encykika ,, Fides et ratio”, Taméw 1998, 60.
 Tamze, 106.
" Tamsze, 103.

5 Tamze, 104.
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5. Potrzeba nowego programu nauczania

Stworzenie nowej struktury szkolnej domaga sig¢, by roéwniez ksztalcenie religijne
znalazlo w niej wlasne miejsce. Reforma programéw bedzie miata charakter daleko
bardziej zdecentralizowany, niz dotychczas. Istnieje bowiem mozliwos$¢ tworzenia
przez szkoty wlasnych programéw. Do tych lokalnych rozwiazan bgdzie musiata do-
stosowac si¢ nauka religii. Jednoczesnie dostosowanie to nie powinno porzucac re-
guly integralnosci przekazu.

Jakie rozwiazania mozna w tym stanie rzeczy zaproponowac? Najpierw koniecz-
ne jest zatwierdzenie, i to jak najszybciej, Podstawy programowej ksztalcenia reli-
gijnego. Podstawa ta bowiem stanowi punkt wyjscia, prezentuje kanon tresci, jakie
ma zawieraé kazdy nowo tworzony program nauczania. Potrzeba tu dziatania bardzo
szybkiego, jesli ksztalcenie religijne ma sta¢ si¢ jednym z przedmiotéw konstytuuja-
cych rzeczywisto$¢ szkolna, a nie przedmiotem "na doczepke”, czy dodatkowym.

Tworzone na bazie Podstawy programowej programy nauczania winny przed-
stawia¢ zadania 1 cele ksztalcenia, zakres tre§ciowy, rozwiazania metodyczne i
planowane $rodki realizacyjne’® Znajac realia naszego zycia koscielnego nalezy
przewidywacé, ze wiele diecezji i osrodkéw zakonnych wystapi z propozycjami
wlasnych programéw nauczania. Nie bgdzie to tragedia, zwlaszcza ze odpowiada
to logice reformy. Jednak trzeba si¢ zatroszczy¢, by proponowane programy byly
zwiazane z baza podrecznikows nie byle jaka, lecz starannie przygotowana. W na-
uczaniu przedmiotéw Swieckich zapora przed wypuszczaniem na rynek podrgczni-
kow stabych jest konieczno$¢ uzyskania recenzji przez czterech rzeczoznawcow,
ktorzy oceniaja nie tylko zawarto$¢ merytoryczna, ale rowniez strone metodyczng
ksigzki. Ich nazwiska winny by¢ umieszczone w podreczniku, aby zwigkszy¢ od-
powiedzialnosé¢ za dopuszczony do uzytku szkolnego materiat’”’ W koscielnej
praktyce przyjmuje si¢ jedynie zasad¢ udzielania imprimatur, co znaczy dokladnie
tyle, ze ksigzka nie zawiera zadnych razacych bledéw teologicznych. Mozna zywié
watpliwosé, czy istotnie takie negatywne kryterium wystarczy.

6. Koniecznos¢ koordynacji wysitkow KoSciota

Reforma szkolna w Polsce, o ile zostanie wprowadzona w zycie, domaga si¢ od
nauczania religii wiele. Nie tylko zreszta od nauczania religii. Stawia duze wymaga-
nia, ale jest tez niepowtarzalna szansa. Dlatego wlaczenie si¢ w jej nurt staje sig¢ ko-
niecznosciag. Rdwnie naglace jest skoordynowanie wysitkow Kosciota w ramach re-
formy. Potrzebna jest odpowiedZ majaca charakter nie kolejnej nieudanej, przerwa-
nej w polowie akcji duszpasterskiej, ale odpowiedz, ktora skutecznie wlaczy naucza-
nie religii w zreformowana edukacj¢ polska i pozwoli Kosciolowi oddziatywad
duszpastersko na terenie szkoly. Pewne rozwiazania systemowe w tej dziedzinie

76 J. SzPET, "Tworzenie programu nauki religii", Katecheta 43(1999) nr 3, 7-8.

7 P. TOMASIK, "Nauka religii wobec reformy programéw nauczania w polskiej szkole”, art. cyt., 197.
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podsuwa nowe Dyrektorium ogolne o katechizacji. Zaleca mianowicie, by tworzy¢
przy Konferencjach Episkopatu oérodki ds. katechezy, czy centra katechetyczne™

Zadaniem Centrum Katechetycznego, ktérego istnienia domagano si¢ wielokrot-
nie w polskiej literaturze katechetycznej, bytoby’:

v"  koordynowanie programéw nauczania religii,
v' proponowanie koniecznych projektéw programéw kompensacyjnych,

v’ konstruowanie programéw przeznaczonych dla poszczegdlnych profili liceal-
nych oraz $ciezek edukacyjnych,

v’ zapewnienie i koordynowanie wspolpracy rzeczoznawcéw-recenzentow pod-
recznikéw, ktorzy byliby typowani przez osrodki kurialne i wyzsze uczelnie
teologiczne,

v" promowanie podrecznikdw, ktdre otrzymaly pozytywne recenzje,

v/ prowadzenie badan edukacyjnych w dziedzinie szkolnego nauczania religii
oraz proponowanie na tej podstawie koniecznej okresowej korekty podstawy
programowe;j i programéw nauczania.

Przyszto nam dziataé w czasach szczeg6lnych. Na naszych oczach zmienia sig
wiele struktur. Wyzwaniem dla pracy ewangelizacyjnej nie sa jednak jedynie ataki,
trudnosci, laicyzacja. Wyzwaniem sa rowniez zjawiska pozytywne. Warto, bysmy w
ten sposéb pojmowali to wszystko, co wiaze si¢ na terenie Kosciola z recepcja nauki
Soboru, a takze ze stosowaniem nowego Dyrektorium katechetycznego w praktyce
zycia szkolnego i parafialnego. Warto tez widziec, jak wielka i niepowtarzalna szan-
s¢ poprawy stanowi reform szkolna, ktora rozbija stare, zastale struktury panstwa
totalitarnego. Reforma ta ma przeksztalcié szkoly z rezerwatéw komuny w nowocze-
sne placéwki ksztalcenia (a wiec wychowania i nauczania). Trzeba wspomoc tg re-
forme, bo podjeto ja dla dobra tych, do ktdrych Chrystus i Kosciét posyla kateche-
téw, by glosili Dobra Nowing.

" K ONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogélne o katechizacji, dok. cyt., 269.
7 Por. P. TOMASIK, "Nauka religii wobec reformy programéw nauczania w polskiej szkole®, art. cyt., 216.
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NEW CHALLENGES FOR CATECHESIS AND RELIGIOUS
EDUCATION AT SCHOOL

Summary

The religious education has been a subject taught at Polish school for 10 years. It
is the reason to do researches on the new meaning of religious education. It is very
important to protect heritage of Polish catechesis and search new ways in changed
social and ecclesiastical situation.

The article contains 6 sections:

1. Origins and characteristic of “General Directory for Catechesis”

2. Specifics of religious education at school

3. Towards integrated catechesis

4. Reform of Polish education system as a catechetistic challenge

5. Necessity of the new programme of catechesis and religion education
6. Necessity of co-ordination Church’s efforts

The author calls attention to new situation after publishing “General Directory for
Catechesis™ in 1997. In this document relationship between catechesis and religious
education is the relation of distinction and complementarity. It is a new point of view
on Polish catechesis. The author attempts to prove that school practice shows that it
is according to the new “Directory for Catechesis”. Conclusion of the article is: the
Catholic Church in Poland will have to create new programmes for religious educa-
tion at school and catechesis at parish. These programmes will have to be comple-
mentary, realize aims of both school and Church community, and answer new ques-
tions and expectations of children and young people in Poland.



