Ks. STANISLAW SEMIK

MIEJSCE KATECHEZY RODZINNEJ
W PROCESIE RELIGIJNO-MORALNEGO
WYCHOWANIA DZIECKA

I Uwagi wstepne

Artykul przedstawiony nie ma pretensji do rozwigzan szczegéltiwych.
Chee zasygnalizowaé¢ wazne dla rozwoju religijno-moralnego dziecka ele-
menty postaw rodzicielskich oddzialywania wychowawczego, ktére maja
wplyw na jakoéé wychowania religijnego. Slowem, idzie tu o okre$lona forme
katechezy rodzinnej.

Zanim przefledzimy proces rozwoju religijnego dziecka, ukazany z ko-
niecznodci bardzo skrétowo, zwréémy uwage na spostrzezenia niektdrych
autoréw dotyczgce czy to religijnoéci dziecka, czy tez zwigzku wychowania
religijnego z wychowaniem ogdélnym.

Otéz G. Vogeleisen, w oparciu o E. Claparede i H. Wallona, podkresla
wartodé kazdego okresu rozwojowego sama w sobie, a nie tylko jako obiet-
nice tego, co ma by¢ zrealizowane w wieku dojrzatym!. Nie trzeba patrzeé
na dziecko z punktu widzenia pedagogicznego jako nie posiadajace takich
czy innych zdolnodci do dzialania czy rozumienia, lecz popiera¢ rozwoéj real-
nych mozliwo$ci.

Wydaje sie, ze z punktu widzenia religijnego (jakkolwiek uwazamy, ze
kontakt czlowieka z Bogiem doskonali si¢ w miare rozwoju religijnego) sam
w sobie poszczegélny okres zycia religijnego jest cenny i zasluguje, by pomée
dziecku na- miare jego mozliwosci wej§¢ w pelny kontakt z Bogiem. Pozba-
wienie dziecka przezyé religijnych do niego dostosowanych jest nie tylko
szkodg dla przysziosei jego zycia religijnego, lecz takze krzywda w aktualnym
okresie. Dlatego postuluje si¢ takie wychowanie, by zycie religijne na danym
etapie osiggnelo szczyt mozliwoéci? i odpowiednig temu wiekowi postaé’.

Inny problem stanowi zwigzek wychowania religijnego z wychowaniem
ogolnym. Zdaniem A. Exelera, istnieje duza zbiezno$¢ pomiedzy prawidlowo
rozumianym wychowaniem a niezafalszowanym przekazem wiary. Nauczanie

' Psychologia i pedagogika religijna. ,,Collectanoa Theologica™ 45:1975 z. 2 s. 54.
? Tamze 8. 55.
3 Zob, A. Exoeler: Katecheza i pedagogika. ,,Concilium’ 1970 nr 1—5 8. 177.
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\
wiary i wychowanie nie moze zagubié tego, co ludzkie, stad konieczny jes
zwigzek wychowania religijnego i katechetyki z pedagogika®.

Wskazujac na podobienistwo miedzy procesem wzrostu w wierze a procesen
wzrostu i rozwoju czlowieka, Exeler wraz z innymi podkresla koniecznog
uwzglednienia w religijnym wychowaniu naturalnych zatozen wiary. Czlowiek
bowiem, gdy nie doswiadczy np. zaufania, nie jest zdolny zaufaé nie tylk
cztowiekowi, lecz takze zdoby¢ sie na wiare w Boga®

Wychowanie religijne nie stanowi dzialn wychowania, jak np. wycho
wanie fizyczne czy estetyczne. Stanowi ono pomoc w nawigzaniu dialogy
z Bogiem i przejeciu wladciwej wzgledem Niego postawy we wszystkich daic-
dzinach zycia. Nie stanowi ani przekazu wiedzy religijnej, chociaz ma om
dogé Scisly zwiagzek z religia i stosunkiem czlowieka do Boga, ani nie wy.
czerpuje si¢ tez w przyzwyczajeniach do praktyk religijnych, jakkolwiek
wyplywaja one z religii. Jest ono jako$cia wychowania — jak twierdzi T. To.
maszewska —- obejmujacs caloksztalt zycia dziecka®

Wychowanie religijne jako wychowanie do wiary odbywa sie zasadniczo
w domu rodzinnym: katecheza szkolna nigdy nie wyreczy w tym rodzicow’
gdyz to oni ksztaltujag duchowy obraz dziecka®

Aby wskaza¢ na miejsce katechezy rodzinnej w procesie wychowaniu
dziecka, nalezy najpierw przyblizyé¢ pojecie procesu wychowawczego. ,,Ror-
wija sie on w sposdb zlozony: samoczynnie, pod wplywem oddziatywani
innych i poprzez samowychowanie’’® Jego dynamizm laczy przeszlosé, m
ktérej bazuje, z terazniejszoicia, zmierzajac w kierunku ideatu umieszczo-
nego w przyszloéci. W pojecie procesu wechodza: wychowawca, wychowanek.
grupa spoleczna. Z procesem wychowawczym zwigzane sa wartosei rzeczowe
kulturowe i wplyw Bozego dzialania. Te wszystkie elementy procesu wy-
chowawezego, obejmujacego rozwéj somatyczny, wplyw Srodowiska i oso-
bistg przemiane, wiaza si¢ wewnetrznie ze sobs, wzajemnie si¢ uzupehiaj:
i warunkuja?!®.

Dalsze rozwazania winny przyblizy¢ proces rozwoju religijnégo dzieck:.
by w danym momencie wskazaé na miejsce w nim katechezy rodzinncj,

4+ Tamze s. 175.

$ Tamze 8. 176; por. H. Geigor: Poczqtks wiary u dzieci. ,,Zycie i Mysl” 1973 nr 10s.
46—47; J. Pastuszka: Rola dziecigeych praeiyé rodzinnych w ksztaltowaniu iycia moralno-
-religijnego czlowieka. ,,Ateneumn Kaplaniskie” 1961 nr 317 s. 238; J. Sliwariski: Wply
przeobrazesi wspdlczesnej rodziny duiego miasta na wychowanie chrzedcijanskie. ,,Homo Dei”
1970 nr 3 s. 199.
Jak pomdc dzteckw w poznaniu Boga? ,,Wiez” 1960 nr 6.
Zob. H. Wistuba: Zycic wiarg. ,,Katecheta” 1968 nr 4.
Por. H. Pagiewski: Wspdlpraca katechety z rodzicams. ,,Kateoheta’ 1973 nr 5.
M. Majewski: Antropologiczna koncepcja katechezy. Lublin 1974 s. 141.
Tamze.
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Oddziatywania wychowawcze stanowia jeden z elementéw procesu wycho-
wawczego 1 moga przejawiaé sie jako wplyw $wiadomy lub nieswiadomy,
celowy lub bez uéwiadomienia celu, zamierzony lub niezamierzony. Wplyw
nie§wiadomy obejmuje atmosfere domu, postawy moralne rodzicéw i stosunek
do dziecka, ktore mozna okreslié mianem postaw wzgledem dziecka. Przyklad
rodzicéw i ich postawa leig miedzy oddzialywaniem $wiadomym a nie$wia-
domym. Swiadomym, gdyz moga sobie zdawaé sprawe, jaki on ma wplyw
na wychowanie; nieswiadomym, gdyz niemozliwe jest dzialanie i postepo-
wanie tylko ,.dla przykladu” lecz musi ono wynika¢ z wewnetrznego prze-
konania,.

W procesie wychowania religijnego, ktéry wplywa na rozwdj religijny
dziecka, mozna wyro6znié oddzialywanie’ otoczenia, zwlaszcza rodzicéw, ba-
zujac na mozliwosciach wyznaczanych przez rozwéj psychiczny dziecka,
jak réwniez jego wlasna aktywnosé, ktéra wprawdzie poczatkowo nie przyj-
muje formy samowychowania i samoksztalcenia, lecz moze si¢ stopniowo
wlgczaé¢ w proces wychowania religijno-moralnego.

II Proces wychowania religijnego a katecheza rodzinna

Rozwdj religijnosci dziecka na okreslonym etapie jest wynikiem procesu
wychowania religijno-moralnego. Analiza rozwoju religijnosci przeprowa-
dzona przez niektérych autoréw pozwala zwrdcié uwage na powiazanie z nim
wyzej wymienionych elementéw procesu wychowawczego. I tak W Gruehn,
rozstrzgsajac religijnos¢ wspoélezesnego czlowieka, w oparciu o licznych ba-
daczy, rozwdj religijnosei dziecka dzicli na cztery okresy'' W pierwszym
etapie (0—1), wedlug niego, nie moze by¢ mowy o religijnosci. Natomiast
M. Leist mdwi, ze juz w tym okresie dziecko przezywa pierwsze doswiadcze-
nia Boga i pierwsze spotkania z Nim na modlitwie!?. Jest to jednak tego ro-
dzaju doswiadczenie, ktére w polgczeniu z drugim okresem, wyréznionym
przez Gruehna (1--2), mozna nazwaé ,.,pozbawiona Boga modlitwa dziecka
1 matki”’, poniewaz matka modli si¢ z dzieckiem, ,,jakkolwiek nie przeczuwa
ono jeszcze Boga, nie zna Jego imienia, nie wie nic o Jego istocie”’*?. Gruehn
bowiem przypomina, ze dziecko zyje jeszcze w Scistym psychicznym zwigzku
z matky. Gdy modli si¢ matka, modli sie i dziecko.

Trzeci okres, zwany przez Gruehna okresem religijnosci przedmagiczne;j
(drugi, trzeci i czwarty rok zycia), charakteryzuje si¢ poczatkiem prawdziwej

11 Religijnosé wspolczesnego cilowieka. Warszawa 1966.
12 La priére des tout petits en famille. ..Lumen Vitae” 1972 nr 3.
3 Gruehn, jw. s. 344,
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religijnosci, odzwierciedlancj w modlitwie dziecka. Przeczuwa ono niejasno
idee Boga, umie przybraé¢ postawe szacunku, ale tez jego poboznosé jest zde.
terminowana tak przez otoczenie, jak i przypadkowe wrazenia. Trudno
jednak jest oddzieli¢ to, co w religijnosci dziecka jest jego wlasne od teg,
co wynika z nasladownictwa. Charakteryzujac ten okres religijnosci dzieckq,
Gruehn podkresla brak w jego poboznosci ustalonych form, traktowanie
modlitwy jako zartu i zabawy lub czegos posredniego migdzy Zartem a sprawa
powazna, przeczuwanie poprzez symbole i obrazy innego tajemniczego $wiata.
Brak w poboznosci uporzadkowanego swiata mysli, a religijnosé jest calkowi-
cie uwarunkowana wplywem otoczenia!“.

W podobnym duchu wypowiada sie A. Just!®, ktéry dzieli rozwdj reli-
gijnosci dziecka na dwa okresy: od 0—4 i od 4—7 roku zycia. Réwniez jego
zdaniem wczesne dziecinstwo charakteryzuje wylaczny wplyw sérodowisks
rodzinnego, takze w zakresie Zycia religijnego. Dziecko najpierw, nie rozu
miejac sléw, podlega wplywom atmosfery rodzinnej i na swéj sposéb uczest-
niczy w religijnych aktach rodzicéw i rodzenstwa. Dzigki temu uczestnictwu
zdobywa pewien zaséb konkretnych wrazen i obrazéw, bogatych w sens
duchowy. Wypelnia si¢ one z rozwojem inteligencji dziecka wlasciwym sensem
duchowym. Jednak précz stworzenia w Srodowisku rodzinnym atmosfery
zycia religijnego, nie§wiadomie ksztaltujace] dziecko i intuicyjnie przez nie
wyczuwanej, konieczne jest ,religijne przebudzenie dziecka’ przez zetknigcie
go z obrazem religijnym i uprzystepnieniem mu jego tresci, co mozna w pewnym
okresie zycia dziecka uznaé za jedyna forme katechezy rodzinnej, rozumiane]
jako oddziatywanie przy pomocy slowa.

Okres czwarty nazywa Gruehn okresem wladciwej religijnosci, gdyz cha-
rakteryzuje jg ustalona forma religijnosci, zwana magiezng. Jej cechy to
ozywienie wszystkiego, co otacza dziecko, utozsamienie si¢ z otoczeniem,
zwlaszcza z rodzicami, pelne do nich zaufanie i latwowierno$é¢, nieokielznana
wyobraznia, zaludniajgca §wiat duchami, aniotami i diablami oraz zarodkowe
jedynie pojecie transcedencji Boga, ktéry jawi sie mu jako czarodziej'®

Problem zwigzku miedzy przykladem, obrazem a dziecieca wizja Boga
uwzgledniaja niemal wszyscy piszacy na temat wczesnych okreséw religij-
nego okresu dziecka. W oparcin o psychologie glebi, J. Pastuszka zwraca
uwage, ze: ,,Jdea Boga tworzy si¢ u dziecka na wzér rodzicéw, a cechy dos-
trzezone w rodzicach sa nastepnie rzutowane na osobistg koncepcje Boga.
a tym samym wplywaja one na zycie religijne jednostki” oraz ze ,,wszystkie

14 Por. tamze s. 3456—347.

15 Psychologiczne podstawy religijnego wychowania dzieci. W: O Bogu i czlowieku. T. 2. War
szawa 1969.

16 Zob. Gruehn, jw. s. 347—349.
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pojecia, nie wylaczajac pojeé o tresci czysto duchowej, jak Bdg, sa nabyte,
a nie wrodzone, majg podloze empiryczne i tworzg sie na drodze abstrakeji
i analogii“!’. Jest to silne podkreslenie wplywu otoczenia, $rodowiska w pro-
cesie wychowania religijno-moralnego. Swiat religijno-moralny tworzy sie
jednak nie na zasadzie automatyzmu; pierwotne wyobrazenie rodzicéw
réwnaloby si¢ wyobrazeniu Boga. Zdaniem Pastuszki, wraz z rozwojem psy-
chiki pierwotne pojecia wzbogacaja sie w nowe elementy przez momenty
myslowe, bedace wynikiem zastanawiania si¢ nad $wiatem i czlowiekiem.
Typ idealu rodzicielskiego pozostaje jednak zawsze w religijnosci czlowieka
jako jedno z jej nawarstwienn obok takich elementéw, jak temperament,
charakter, poziom kultury czy przeszlo$é¢ tkwigca w pod$wiadomosci. Ele-
menty rodzinne tkwig w podswiadomosci ,,jako material empiryczny, z kto-
rego na drodze analogii i abstrakeji wytworzyla sie idea Boga jako bytu
najdoskonalszego™8.

Pierwszym elementem istotnym w katechezie rodzinnej ss najpierw
i przede wszystkim sami rodzice, ich’obraz powstajacy w $wiadomosei dziecka,
ktory rzutuje na obraz i pojecie Boga.

E. Hurlock wigze poczatek wychowania religijnego z momentem, gdy
dziecko zaczyna rozumieé stowo, a wiec duzo wezeéniej, zanim zacznie postu-
giwaé sig mowg czynna'® Podkresla, ze ksztalcenie religijne winno uwzgled-
nia¢ poziom rozwoju dziecka, a wiee jego rozwdj umystowy, zainteresowania,
cieckawosé. Posuwa sie nawet do twierdzenia, Ze zaniedbania wychowania
religijnego we wezesnych latach czy prowadzenie go w sposéb niedoskonaly,
niedostosowany do poziomu umyslowego dziecka, przyczynia sie do ateizmu
w poéziniejszym okresie zycia lub odczuwania przez nie mniejszej potrzeby
religii. Twierdzi tez, Ze pojecie Boga jako Ojca tworzy sie na wzdr wlasnego
ojca, jak réwniez zalezy od obrazéw, ktore dziecko oglada igwiadomosei,
jakie otrzymuje od starszych.

Obraz Boga tworzy sie u dziecka na obraz rodzicdw — zauwaza podobnie
H. Geiger?® Antropomorfizm ten dziecko zaczyna przezwyciezac, gdy patrzy
na rodzieéw klekajacych do modlitwy i z szacunkiem zwracajacych sie do
Boga. Dalszy proces przezwyciezania antropomorficznego obrazu Boga
mozna odnalezé przy koricu wieku przedszkolnego, gdy chwieje si¢ wiara
dziecka we wszechmoc rodzicéw.

" Pastuszka, jw. 8. 239; Just twierdzi: ,,Bég jest na tym etapic w pewien sposob
objawiony dziecku przez rodzieéw i w rodzicach’ (Psychologiczne podstawy religijnego wycho-
wania dziect, jw. 8. 226).

' Pastuszka, jw. 8. 239—240.

19 Rozwdj dziecka. Warszawa 1960. Por. zwlaszeza s. 569—571.

20 COhpistliches Elternseminar. Leipzig 1971.
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- Atmosfera domu rodzinnego i obraz rodzicéw mozna uznaé¢ za elementy
wychowania religijnego w szerszym znaczeniu. Natomiast wychowanie reli-
gijne w znaczeniu wezszym laczy sig¢ z podjeciem przez rodzicow katechezy
rodzinnej w sensie wlaczenia rodzicielskiego stlowa, ktére daje swiadectwo
wierze i budzi wiare, bedac gloszeniem Dobrej Nowiny Ludzkie bowiem slowo
nie jest w stanie wzbudzi¢ wiary religijnej: Na ten miedzy innymi aspekt
zwraca posrednio uwage Geiger?!

Katecheza rodzinna jest polaczeniem nauki religii z Zyciem, co tak trudno
przychodzi zrealizowaé katechezie szkolnej. Osadzenie chrzescijanskiego
nauczania w zyciu moze sie dokonaé jedynie przez rodzicéw, ktorzy towarzy-
szg dziecku i moga je obserwowaé. Charakterystyczne dla katechezy rodzinne;
jest to, ze dokonuje sie ona w zwyczajnych warunkach zycia rodzinnego
i w nawigzaniu do jego réznych sytuacji. Dziecko w spontaniczny sposéh
ksztaltuje wiara przenikajaca zycie rodziny. Oddzialywuje na nie chrzesci-
janiskie przezywanie $wiat, rozmowy — jako religijna interpretacja szczegdl-
nych wydarzen rodzinnych i sasiedzkich, odpowiedzi na pytania natury
religijnej?? czy wreszcie rozmowy matki lub ojca z dzieckiem na tle zaobser-
wowanych sytuacji. Rodzice ucza i przyzwyczajaja dziecko do modlitwy,
§piewaja piesni, wyrabiaja zdolno$é do sluchania i refleksji przez wszelkie
opowiadania, przez kontakt z ksigzks zawierajaca ilustracje, ukazujg rozne
wymiary $wiata i ludzkich spraw, co réwniez jest elementem wychowania
religijnego?® i moze wejsé w zakres katechezy rodzinnej.

IIT Proces wychowania moralnego
°

Dziecko przychodzi na swiat jako istota amoralna. Moralnym staje sig
gléwnie przez wychowanie i oddzialywanie spoleczne. Skoro moralnosé jest
wypadkows procesu wychowawczego, ktéry dokonuje si¢ przy udziale sro-
dowiska spolecznego, nie ulega watpliwosci, ze pierwszym i bezposrednim
zrédlem moralnosci bedzie rodzina, a wychowanie moralne przez nig pro-
wadzone bedzie realizowalo w rozwoju dziecka przyjets hierarchie wartosci.
To co odnosilo si¢ do pojecia wychowania religijnego jako jakosei wycho-
wania, a nie odrgbnego dzialu, odnosi si¢ ré6wniez do wychowania moralnego.

21 Tamze.

22 Por. G ei g o r: Poczqtki wiary, jw. s. 48. Podobne walory katechezy rodzinnej podkresia
S. Zajaczkowski: Rodzina a wychowanie religijne. ,,Novum’ 1974 nr 4 s, 97—102.

23 Zob. Geiger: Poczgthi wiary, jw. s. 49.
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Stad ,,wychowanie moralne odgrywa role jakby duszy ozywiajacej, organi-
zujacej 1 podporzadkowujacej wszelki rozwdj (...) w jednolitq caloéé¢ idealu
nowego czlowieka”, bo ,,bez prawdziwego wychowania moralnego niepodobna
sta¢ si¢ ludzkim, prawdziwym czlowiekiem 24

Chrzescijanskie wychowanie moralne wlacza w zycie moralne Boga z Jego
przvkazaniem miloéci, stad moralnoéé¢ chrzescijanska zyskuje nowy wymiar.
Proces wychowania moralnego obejmuje ksztaltowanie pojeé i ocen moral-
nych, jak 1 ksztaltowanie sumienia i postaw moralnych.

1 KSZTALTOWANIE POJE€ 1 OCEN MORALNYCH

Rozwd] moralny dziecka przebiega etapami. Pierwszy z nich, obejmujacy
pierwsze miesigce i lata, nosi nazwe anomii moralnej. Jest to okres ,,jakby
poza wszelkim prawem moralnym”’, w ktérym dziecko ,,obywa si¢ bez $wia-
domosci norm”?* Stwierdzenie to jest problematyczne, chociazby z punktu
widzenia wyznaczonych mu ram czasowych. Badania bowiem wykazuja
istnienie poczucia powinnoSci moralnej przynajmniej u czeSci dzieci przed-
szkolnych?®, przy czym wiadomo, ze werbalizacja i Swiadomos$é norm moral-
nych idzie z pewnym opdznieniem za ich stosowaniem w zyciu. Z omawianych
przez S. Kunowskiego dalszych faz rozwoju moralnego, ktérymi sa: hetero-
nomia, autonomia i teonomia, interesuje nas stadium heteronomii, tym
bardziej, ze mozna ja widzie¢ juz w przedszkolnym okresie rozwoju dziecka,
podczas gdy Kunowski laczy ja z rozwojem dziecka w wieku szkolnym??

Moralnoéé heteronomiczna, czyli pochodzaca od innych, wigze sie z na-
kazami i zakazami, nagrodami i karami najblizszego srodowiska dziecka,
jakim jest rudzina. Wymagania moralne s3 dziecku narzucane w kategoriach
przez nie zrozumialych, poczynajac od prymitywnego okreslenia czegos jako
»cacy”’ czy ,.be”, poprzez kategorie estetyczne: ,pigkny”’, ,brzydki’, czy
spoleczne: ,,tatué si¢ bedzie gniewal” lub ,tak ludzie nie postepuja’, czy
bardziej abstrakeyjnie: ,,tak si¢ postepuje’ lub ,nie postepuje” bliskie juz
kategoriom moralnym: ,,dobre”, ,zle’”” — do kategorii religijnych: ,,podoba
si¢ Bogu”, ewentualnie: ,,jest grzechem”, ktére to oceny moralne czy pojecia

24 3. K un o ws ki: Wychowanie moralne jako istotny element wychowania chrzedcijariskiego.
W: Wychowanie w rodzinie chrzedcijaniskiej. Red. ¥. Adamski., Warszawa 1973 8. 75.

2% Tamze s. 70.

26 Zob. W. Terlecka: Poczucte powinnodci meralnej u dzieci przedszkolnych. Warszawa
1975.

27 Wychowanie moralne, jw. 8. T1.
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moralne funkcjonujy na wyzszym etapie rozwoju moralnego czlowieka?
W wieku lat trzech moralno$é dziecka przejawia sie w formie stosowaniy
sig do nakazéw i zakazéw starszych. W wieku lat czterach do siedmiu pojgeie
dobra i zla ,nie wykracza poza materialay warto$é czynu, gdyz dziecko
nie umie wniknaé w zamiar czy rozumieé inbtzncjg’’?’

Whikliwa oceng rozwoju pojgé moralnych przaprowadzit J. Piazet. Mowiac
o spontanicznym realizmie moralnym najwezesniejszych lat twierdzi, ze juz
w wieku lat 3—4¢ dziecko ma zdolnosé ,,0drézniania wykroczen intencjonal-
nych od nieza nierzonezo naraszania kodeksu regul moralnych’3°, przy czym
odnosi sig to do jego wlasnych czyndw. Natomiast w ocenie innych jest o wiele
surowsze. Sklonne jest ujmowaé czyn w jego materialnym aspekeie i ocenia¢
go wedlug obiektywnego kryterium reguly, konfrontujac z nia materialny
warto$é czynu. Piaget laczy zjawisko realizmu moralnego dziecka z mysle-
niem egocentrycznym i przymusem dorostych3’.

Dociekania Piageta sg trudne do uwzglednienia, gdyz nie podaje on wy-
raznie ram czasowych, w jakich nalezaloby umiescié niektdre jego obserwacje.
Wydaje sig, ze rozwazania przezen poczynione, dotyczace realizmu moralnego.
dadza si¢ odnie$é do ostatniego etapu wieku przedszkolnego.

Zdaniem E. B. Hurlock rozwéj moralny dziecka przechodzi dwie fazy:
rozwoj postepowania moralnego i rozwoj pojeé moralnych. Fazy te 53 ze soby
zlaczone 1 istotne dla osiagniecia prawdziwej moralnosci, chociaz nie istnieje
Scista zaleznoéé miedzy wiedzg moralng a postgpowaniem moralnym. Dziecko
uczy si¢ postgpowania moralnego pod wplywem nagrody i kary, nie$wiado-
mego nasladownictwa i mysSlenia refleksyjnego. Wazna jest w wychowaniu
moralnym poprawa i konsekwentna reakcja otoczenia na okreslone zacho-
wanie dziecka??

W wychowaniu moralnym waznym czynuikiem jest karnodé, ktdra winna
odpowiada¢ takim zasadom, jak: dziecko musi postgpowaé w sposéb poiy-
dany, musi powigzaé zadowolenie z czynami pozgdanymi i niezadowolenie

28 Por. S. Witek: Wychowante w rodzinic a zagadnienie sumienia. W: Materialy z= Wykla-
dow Uniwersyteckich dla Duchowienstwa na temat: Wychowaweze mosliwossi 5 zadania rolziny
katolickiej w Polsce. Lublin 1973 (maszynopis). ,,Dziecinne »cacy« i »be ¢ to etap niezwyklo
wazny dla rozwoju postaw etycznych. Psychologia i padagogika stwierdza, Ze dzieci pozbawione
stuszne] pochwaty lub nagany w ciagu pierwszych lat zycia bardzo ezesto wyrastaty na ludsi
pozbawionych uczué moralnych” (E. R zesa: Inicjacja do pokuty. ,,Kateoheta' 1975 nr 1
s. 31).

22 M. Jakubiec: Wychownie sumienia w pisrwszych lntach iycia. , Katechota” 1971
nr 2 s. 60.

30 Rozwdj ocen moralnych dziecka. Warszawa 1237 s. 168.

31 Tamze s. 172—180.

32 Zob. Hurlook, jw. s. 523—524.
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z niepozagdanymi, w wykonaniu czynéw pozadanych musi dojéé do nawyku
i wykonywania ich niemal automatycznie, z wlasnej woli i bez nadzoru oraz
nauczy¢ sie zastepowaé czyny niepozadane przez pozgdane’3.

Natomiast oddzialywanie wychowawcze musi odpowiadaé nastg¢pujacym
zasadom : wywierajac na dziecko presjg, trzeba mu pokazaé, ze sie je kocha
i ze presja odnosi sie do czynu, wychowujacy muszg wspdlpracowaé konsek-
wentnie w przestrzeganiu karnosci, wywieraé¢ nacisk przez pochwale lub od-
mowe przywilejéw stosowania do czynéw, dorosli winni dgé przyklad zycia
zdyscyplinowanego, pomdc dziecku zrozumie¢ koniecznosé pewnych prze-
piséw, a zasady i przepisy wprowadzaé we wlasciwym czasie3+.

Oméwione prawidlowosei i zasady wychowania moralnego w rodzinie
mozna ujaé jako dostarczanie dziecku wzorca, ktéry jest przyjmowany w pro-
cesie nagladownictwa i identyfikacji, wzmacniany stosowaniem nagréd i kar,
oraz jako oddzialywanie przez jakosé relacji rodzice — dzieci.

Z punktu widzenia katechezy rodzinnej w wychowaniu moralnym précz
przykladu rodzicéw i atmosfery zycia moralnego w domu istotng role spel-
niaja zachety w kierunku pelnienia dobra, wyjasnienia, tlumaczenia, pochwaty
i dostarczanie dziecku w zwiagzku z rozwojem jego myslenia ocen moralnych.
Wszystkie te elementy oddzialywania rodzicielskiego, -zlgczone z chrzesei-
janska interpretacja zycia i postepowania, ktdra opiera si¢ na Zrédiach biblij-
nych i nauce Kosciola, stanowia réwnoczesnie elementy katechezy moralnej
czy etycznej®®> w rodzinie. Dzieci majg prawo oczekiwaé katechezy pobudza-
jacej je ,,do oceny wartosci moralnych, wedle prawidlowego sumienia’” (DWCH
1).

2 WYCHOWANIE SUMIENIA I CHARAKTERU

W rozwoju moralnym i spolecznym dziecka prawidlowy rozwéj sumienia
stanowi wazny problem.

Sumienie mozna okreslié jako wla$ciwg ludziom dyspozycje do samokon-
troli postegpowania, oceny jego zgodnosci lub niezgodnosci z uznawanymi
normami moralnymi, czemu towarzyszy poczucie satysfakeji lub przykrosci
wywolane tg zgodnoscia lub niezgodnos$cig?®®, lub krécej jako zdolnos$é psy-
chiczng wartoéciowania moralnego®’. Na sumienie, jak sie zdaje, skladaja

33 Tamz» 8. 537.

34 Zob. tamze s. 540. Hurlock powtarza sugestio, jakio podsuwa G. B. Gois el (Discipline
viewed ds n developmental of the child. ,Nerv. Child” 1951 nr 9).

35 Por. Majewski, jw. 5. 208.

36 Por. W. Ukofi: Sumiente. W: Slownik pedagogiczny. Warszawa 1975 s, 281.

37 Zob. E. Sujak: Stawanie sig ¢ dojrzewanie ludzkiego sumfenia. ,,Znak” 1972 nr 215

5. 690.
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sie normy zobiektywizowane w przykazaniach, uwewnetrznione w sumieniy,
umiejetnosé zastosowania norm w Zyciu oraz postawa gotowosci pojscia zy
tym, co dobre, a unikanie zla.

Jesli formowaniu sie sumienia towarzyszy jedynie wzglad spoleczny,
méwi sie o ksztaltowaniu sumienia moralnego. Jesli natomiast sumienie
ksztaltuje sie z przewaga motywacji religijnej, mozna méwi¢ o formowaniu
sie sumienia religijnego. W wychowaniu chrzescijaniskim motywacja reli-
gijna i spoleczna ksztaltowania sumienia wzajemnie si¢ uzupelniajg3s.

W rozwoju sumienia mozna dostrzec dwa kierunki: rozwdj wartos$ciowania
moralnego i rozwdj poczucia winy. Poczatki rozwoju sumienia wykraczajs
poza okres przedszkolny®® i dotycza wartoSciowania zwigzanego z dozna-
waniem przyjemnosci i przykrosei, laczacych sie z opiekg nad dzieckiem
w pierwszych miesigcach i latach jego zycia. Od tych z bazy biologiczne]
rodzacych sie doznan przyjemnosei i przykrosci dziecko przechodzi nastepnie
na plaszezyzne przezyé psychicznych, sprzezonych z zaspokojeniem potrzeh
psychicznych. Te elementarne doznania wigzg si¢ z wartoSciowaniem este-
tycznym: ladny, brzydki, ktére utoisamia si¢ z wartoSciowaniem: przy-
jemny, przykry. Dziecko to, co przyjemne, okresla jako ladne, a to, co przy-
kre — jako brzydkie. Jest to przejaw dzieciecego egocentryzmu. Dopiero
w momencie odrywania sie poje¢ dobra i zla od bezposrednich doznan prze-
chodzi ono na wyzszy stopien warto$ciowania*®. W wieku lat 4—7, jak jui
wyzej wspomniano, pojecie dobra 1 zla nie wykracza poza materialng wartosé
czynu. Dopiero okolo 7 roku zycia pojawia sie zainteresowanie intencjy
czynu. Sumienie dziecka jest chwiejne i wspierane przez rodzicow®*!.

Drugi problem, jaki towarzyszy w stawaniu si¢ i dojrzewaniu sumienia.
to powstanie i rozwdj poczucia winy. Male dziecko nie ma poczucia winy*
Przezywa raczej uczucie lgku, wynikajace z zagrozenia poczucia bezpieczen-
stwa. Poniewaz jest zwigzane z matka, jej mimike i glos odczytuje jako sygnal
odrzucenia, zagrozenia; z reakcji matki odczytuje to, co wolno i czego nie
wolno.

Zdaniem E. Sujak, u progu poczucia winy lezg: zaleznosé od rodzicdw,
zakaz od nich pochodzacy i lek. Zaleino§é poszerza sig z biegiem czasu m.in.

38 Zob. A. Just: Formowanie si¢ sumienta. W: W kierunku czlowieka. Red. B. Bejze.
Warszawa 1971 s. 276—277.

39 Por. M. Kowalska: Ksztalcente sumienia. ,,Katecheta” 1961 nr 4.

40 Zob. Sujak, jw. s. 691,

41 Por. Jakubiec: Wychowanie sumienia, jw. 8. 60—61; T en ze: Zadanie rodziny
chrzedcijariskiej. W: Wychowanie w rodzinie chrzescijariskiej, jw. 8. 173.

42 Zob. Hurlock, jw. s. 531.
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o zaleznos¢ od Boga*® Przypuszezaé nalezy, ze nie chodzi jedynie o lek i strach
w znaczeniu oczekiwania kar i represji, lecz o obawianie sig, by nie sprawi¢
rodzicom przykrosci. Dziecko bowiem nie powinno w przezywaniu poczucia
winy koncentrowa¢ si¢ na wlasnej przykrosci, zwigzanej z doznawana za
wing karg. lecz na przykrosci wyrzadzonej innym. Dojdzie do tego z biegiem
czasu $wiadomo$¢ sprzeniewierzenia sie milosci Boga. Jest rzecza oczywista,
ze w okresie przedszkolnym to przezywanie poczucia winy nie bedzie jeszcze
dojrzale, lecz przezywane bedzie, w zwiagzku z postaws egocentryczna, jako
zlo i przykro$¢ wlasna, niemniej jednak wraz z rozwojem psychiki dziecko
nabiera stopniowo zdolnosci do rozumienia charakteru obiektywnego i pow-
szechnego dobra 1 zla*4. Powyisza refleksja, dotyczaca rozwoju i ksztalto-
wania przez rodzicéw u dziecka poczucia winy, jest wazng wskazéwks dla
katechezy rodzinnej, w ktérej w oczywisty sposéb nie moze zabraknaé¢ war-
toSciowania moralnego, jak réwniez wlasciwych kryteridw tegoz wartosScio-
wania.

Sumienie okresla si¢ czesto mianem glosu Boga, ktérym staje sie dzieki
inicjacji religijnej, pomagajacej otworzyé sie czlowiekowi na dialog z Bogiem.
Sumienie dziecka, formowane w oparciu o Chrystusowe oredzie, rozwija sie
ponadto nie w odniesieniu do normy abstrakeyjnej, lecz ma charakter perso-
nalnego odniesienia czynéw do Boga. Ksztaltuje sie ono w oparciu o wzory
osobowe rodzicéw, w atmosferze zyczliwosci i serdecznoéci oraz milosci wy-
magajacej i cierpliwej, ktéra uwrazliwia na sprawy drugiego czlowieka, uczy
bra¢ udzial w radoéciach i smutkach blizniego. Ksztaltuje si¢ pod wplywem
przebaczajacej milodci rodzicéw, ktéra chroni przed rozpacza i zniechgceniem,
pomaga odkry¢ personalny aspekt grzechu i mobilizuje do nowego wysitku
wspélzyeia z bliznimi i z Bogiem. Wazne miejsce w tak rozumianej formacji
sumienia odgrywa rachunek sumienia, rozumiany nie jako wyliczanie grze-
chéw, lecz pytanie o wiernoéé Bogu*s. Przy wychowaniu dziecka do rozumienia
dobra i zla nalezy strzec si¢ przed nadmiernym obarczaniem dziecka poczu-
ciem winy*S, przy czym wlaéciwe oddzialywanie wychowawcze rodzicow
moze mu pomdc w odkryciu Boga jako kogos drugiego, podobnego do bliskich,
ktéremu dobro sprawia radoéé, a zlo jest odejéciem od Niego*’.

W powstawaniu i formowaniu sie s_umienia istotng role odgrywa nie tylko
przyklad rodzicéw, lecz takie slowo, ktére pochwala, gani, zachgca, przypo-

43 Por. Bujak, jw. s. 391—393.

44 Zob. P. Poreba: Dziecko — érodowisko — wychowawca w procesie wychowania reli-
gijno-moralnego. ,,Studia Warmiriskie” 1965.

45 Zob. Jakubieo: Zadania rodziny, jw. 8. 174—182; Ten z e: Wychowanie sumienia,
jw. 5. 62—66.

46 Por. W. D. Wall: Wychowanie ¢ zdrowie psychiczne. Warszawa 1960 8. 79,

47 Zob. Porgba, jw. 8. 474n.
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mina, tlumaczy, rozkazuje, zakazuje. W te, z zyciem codziennym zwigzane
reakcje i pouczenia werbalne, wlacza sie katecheza rodzinna, niosgea gze
soby motywacje religijna, ukazujaca religijne perspektywy, bazujaca na reli-
gijnych tresciach i przykladach, a zatem wprowadzajaca w rozwdj sumienia
czynnik religijny.

W wieku przedszkolnym tworza sie nie tylko zaczatki charakteru, lec
takze wdrozenie do pracy nad nim samego dziecka*®. Zaniedbania w pracy
nad charakterem w tym okresie z trudem dadza sie potem naprawié*? Prze‘z
charakter za$ nalezy rozumie¢ ,,0g6! wzglednie trwalych cech psychicznych,
ktére przede wszystkim ujawniaja sie w postepowaniu (danego) czlowieka
z ludZzmi (innymi)”’, a poniewaz , postepowanie czlowieka zaliczamy do tzw
spraw ,,moralnych’, przeto charakter jest to ogét cech ,,moralnych” w oso-
bowosci ludzkiej’?° lub ,,zesp6l cech, ktére mozna wartosciowaé z punktu
widzenia spolecznego i moralnego’>!.

Charakter wiaze sie przede wszystkim z wola, ktéra stanowi jego trzon.
Préez sity woli na charakter sklada sie réwniez pewna tre$é obejmujaca pogls-
dy, przekonania i uczucia’?. Wedlug J. Pietera, cechy charakteru obejmuja
temperament i nade wszystko silng wole — jako uklad motywéw i napedéw
do dziatania’3. Charakter dziecka zatem rozwija sie wraz z rozwojem woli
i uczué spolecznych, na bazie przykladu postgpowania rodzicéw, jak réwniei
przykladéw dostarczonych dziecku w opowiadaniach. W ksztaltowaniu
charakteru istotne jest takze dzialanie samego dziecka®*.

Wola dziecka rozwija si¢ w kierunku postuszenstwa i podporzadkowania
wymaganiom, ktore stawiaja rodzice, oraz w kierunku samodzielnego podej-
mowania i realizowania wlasnych zamiaréw i planéw. Rozwija sie ona wéwczas.
gdy dziecko pokonuje przeszkody zewnetrzne i wewnetrzne w wypelnianiu
czegos, co rozumie jako obowigzek. Do cech woli uspolecznionej mozna za-
liczyé: branie pod uwage potrzeb innych, uleglo§é i karno$é wobec polecen

48 Por. S. Kunowski: Wdrozenie do pracy nad wlasnym charakterem jako naczelne z-
danie wychowania w rodzinie. ,,Homo Dei” 1960 nr 3; L. Woloszynowa: Psychologi
pomaga wychowaniu. Warszawa 1962 s. 138.

4% Por. H. Spionek: Psychologia wychowawcza dla rodzicéw. Warszawa 1962 s. 80.

50 J. Pieter: Charakter. W: Slownik psychologiczny. Wroclaw 1963 s. 45-—46; por. S.
Baley: Zarys psychologit w zwiqzku z rozwojem psychiki dziecka. Wroctaw 1948 s. 336—337.

' M. Przotacznikowa: Rozwdj psychicany dzieci i mlodziety. Warszawa 1967 s.
221.

52 Por. Spionek, jw. s. 80.

53 Pieter: Charakter, jw. s. 46.

% Por. Spionelk, jw. s. 8.
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dorostych, cierpliwoéé i wytrwalo§é wobec trudnodci, aktywnoéé w podejmo-
waniu zadan wymagajacych wysitku®s,

W wychowaniu charakteru postuluje si¢ wyrabianie takich cech, jak
prawdomownosé, szczero$é, przedsigbiorezo$é, odwaga, skromnogé i wytrwa-
lo$é oraz zwalczanie egoizmu, nieufno$ci, biernosci, tchérzostwa, zarozu-
mialosci i lenistwa®®. Nie moze byé stosowany gwalt i przemoc, gderliwo$é,
surowos¢ i ciezkie kary, natomiast wskazane sa pozytywne oddzialywania
w postaci rad, zyczliwych ocen zachowania, pomocy w kontroli postgpowania
i w odnawianiu postanowien®’ Z punktu widzenia chrzedcijanskiego okreslamy
to jako rozwijanie cndt 1 zwalezanie wad na bazie przykladu rodzicéw i po-
godnej atmosfery domowe;j.

Moga tez zachodzié w wychowaniu charakteru pewne trudnosci w zakresie
niektérych postaw dziecka, takich jak posluszeristwo, prawdomdéwnosé,
milo$¢ czy obowiazkowo$é. Sg one uzasadnione z punktu widzenia psychologii
rozwojowej. Postuszenstwo dziecka przechodzi przez faze negatywna w postaci
stawiania oporu normom, co wigze sie z odkryciem przez nie swego ,,ja’’
Prawdoméwno$é jest czasem w oczach rodzicéw nieSwiadomych proceséw
rozwojowych pSychiki dziecka kwestionowana w braku zrozumienia bujnoéci
dziecigecej wyobrazni i fantazji, mieszajacej jej wytwory z rzeczywistymi
faktami i zdarzeniami. W zwigzku z nieznajomoscia praw rzadzacych zyciem
spolecznym i egocentrycznym nastawieniem, powodowanym silnymi uczu-
ciami, dziecko przywlaszcza sobie czasem cudze rzeczy, co nie musi byé
kwalifikowane jako kradziez. Postawa milosci natomiast stoi w kolizji z bra-
kiem uspolecznienia dziecka, z jego nastawieniem egocentrycznym, ktére
nie pozwala mu stawié sie w polozenie drugiego.

Wychowanie charakteru i sumienia w ramach wychowania religijno-mo-
ralnego $cisle wigze sie ze stosowaniem pewnych zasad. Précz zasady obec-
nosci obojga rodzicow w wychowaniu dziecka, ktérzy darza je serdecznoscig
1stwarzaja atmosfere szezero$ei i zaufania, konieczne jest trzymanie sie zasady
stalodci i konsekwentnosci, jednolito$ci i harmonijnosci oddzialywan i ocen
moralnych tak ze strony ojca, jak i matki. Dalszy postulat to wychowanie
wszechstronne, rozwijajace aktywno$é dziecka, stwarzajace w atmosferze
zycia religijnego i prawidlowo funkcjonujacym srodowisku wychowawczym
warunki umozliwiajace wejécie dziecka na droge samowychowania, na ktére]
zmierzaé bedzie ono do urobienia w sobie charakteru moralnego, chrzesei-
Janiskiej doskonatodci i pelnej juz osobowosei®s.

55 Zob. Przetacznikowa, jw. s. 222,

% Por. Spionok, jw. s. 8l.
57 Por. Kvnowski: Wdrozenie do pracy nad wlasnym charakterem, jw. s. 411—417.

58 Por. P. Poreba: Pedagogizacja rodzicdw. ,,Studia Warmiriskie” 1969 s. 4565n.



124 STANISLAW SEMIK

THE ROLE OF FAMILY CATECHESIS IN THE PROCESS
OF RELIGIOUS AND MORAL EDUCATION OF THE
CHILD

SUMMARY

Every developmental period has a value in itself and not merely as preparation for the next
stage. Therefore, it is necessary to respect each stage of the child’s development also from g reli.
gious point of view and to give him a chance for full contact with God. Properly understood
education and the truthful transmission of faith have much in common. Religious education,
which provides help in entering upon a dialogue with God and adopting an appropriate attitude
towards Him, is not a branch of education but an educational quality involving the child's
life as a whole. The process of religious education, which has an impact on the child’s religious
development, includes environmental influences, especially that of the parents. The process
is based on the possibilities determined by the child’s mental development and on his own
activity, which in time acquires the form of self-teaching and self-education.

The atmosphere at home and the parents’image can be regarded as elements of religious
education in the broad sense. Religious education in the strict sense relates to catechesis in the
family conducted by the-parents, which bears witness to the faith and inspires faith, because
it consists in proclaiming the Good News; for no human word is capable of arousing religious
faith. It is characteristic of family catechesis that it takes place in the ordinary circumnstances
of everyday life and in connection with its events.

In addition to parental example and the moral atmosphere of the home moral education
is also influenced by encouragment to do good, explanations, comments and praise received
by the ohild as his thinking and moral judgment develop. All these items, combined with a
Christian interpretation of life and actions, which is based on the Bible and the Church’s teaching.
form part of moral or ethical catechesis in the family.

The proper development of conscience is an important element of the child’s moral and
social development. It involves two strands: the development of moral judgment and of the
sense of guilt. Conscience is often termed the voice of God, which it has become owing to religious
initiation, which helps man to open himself to dialogue with God. The word of praise, rebuke.
encouragement, reminder, explanation, command, prohibition plays a significant role in the
rise and formation of conscience.

Family catechesis supplements these verbal reactions and instructions with a religious mo-
tivation. It reveals religious perspectives and is based on religious concepts and examples.
thus bringing a religious factor into the development of conscience.



