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Jesli nie znasz portu przeznaczenia, wiatry pomysine nie bedq ci wialy.
L. A. Seneca

WSTEP

Czlowiek poczatku XXI wieku moze poszczyci¢ si¢ licznymi osiagnigciami we
wszystkich dziedzinach zycia. Btyskawiczny rozwdj techniki, zdobycze z zakresu me-
dycyny i technologii informatyczno-informacyjnej sprawiaja, ze przysztos¢ ludzkosci
jawi si¢ optymistycznie (?)'. Jednoczes$nie, ten sam wzrost ekonomiczny powoduje da-
leko idace zmiany kulturowe, cywilizacyjne, jak roéwniez mentalne. Daje si¢ zaobser-
wowac coraz wigksze dazenie wspolczesnego czlowieka do konsumpcji towarow
i ustug, ktorej nie obwarowuje juz zadna granica. Prawo popytu i podazy zaczyna do-
minowa¢ we wszystkich dziedzinach zycia, dotyczac rowniez samej istoty osoby ludz-
kiej, $wiata wartosci i wychowania. W takiej przestrzeni powstaja liczne koncepcje my-
Slicieli 1 macicieli politycznych, spotecznych i edukacyjnych. Przekonujemy si¢ dzi$
o prawdziwosci starozytnej maksymy, zgodnie z ktora témpora mutantur et nos mutam-
ur in illis (,,czasy si¢ zmieniaja i my zmieniamy si¢ w nich”). To, co od wiekdéw stano-
wilo zasadg, cnotg, cel oraz granice, dzisiaj jest czym$ daleko ,,wyzwolonym” i niejed-
noznacznym’. Zwiastunem tych niepokojacych zjawisk sa obecnie: 1) zanegowanie
ontologicznej réznicy pomigdzy dobrem i ztem, 2) odrzucenie obiektywnej réznicy po-
migdzy prawda i fatszem, 3) zakwestionowanie zasady i celu, 4) negacja ontologiczne-
go ukonstytuowania i struktury rzeczy.

Zob. W. Cichosz, Sladami wielkich filozoféw, Warszawa 2002; Tenze, Wychowanie chrzescijariskie
wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001; Tenze, Wychowanie — wolnos¢ — granica,
Gdynski Kwartalnik Pedagogiczny (2003)2, s. 49-52; Tenze, Tozsamos¢ szkoly i katechety w obliczu
wspolczesnych wyzwan kulturowych, Gdanskie Materiaty Katechetyczne (2003)11, s. 87-93; Tenze,
Pasja etosu nauczyciela, Universitas Gedanensis (2001)2(24), s. 49-57; Tenze, Czy szkola katolicka
moze ulegac postmodernizmowi?, w: Wychowanie w szkole katolickiej, red. A. Sowinski i A. Dymer,
Szczecin 2000, s. 97-107.

2 Por. W. Cichosz, Sladami wielkich filozofow, dz. cyt., s. 15.
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Na naszych oczach upadaja autorytety (grands récits), a scjentyzm, hedonizm
1 pragmatyzm staja si¢ zasada zycia. Konsumpcyjno-emancypacyjna filozofia postmo-
dernistyczna dostrzegalna jest na kazdym kroku, a w imi¢ pluralizmu 1 tolerancji zani-
kaja istotne réznice ontologiczne (programowy ateizm, manipulacja intelektualna i cha-
os terminologiczny). Cztowiek — jak w filozofii Protagorasa — staje si¢ miara wszech-
rzeczy. W ten sposob znosi si¢ w pewnym sensie koncepcj¢ samego wychowania. Jezeli
bowiem pedagogika jest definiowana jako nauka o wychowaniu, to jedynym stowem
bezspornym jest tutaj przyimek ,,0”.

Ten ,,dreszcz metafizyczny” zostaje wywolany u wielu wspoétczesnych ludzi.
Gdy jedni ,,nowa filozofi¢” uwielbiaja za wolno$¢, to drudzy przeklinaja ja za relaty-
wizm. Wychowanie chrze$cijanskie ,,do wolnosci” zostaje wigc skonfrontowane
z postmodernistyczna ,,wolnos$cia od”. Wida¢ to zwlaszcza obecnie, gdy edukacja prze-
zywa gleboki i rozlegly kryzys.

1. ROZMYCIE AKSJOLOGICZNE

Zadania nauczycielskie i wychowawcze zawsze byly przedmiotem szczeg6lnej
troski Kos$ciota, ktory w ten sposob realizuje nakaz Jezusa Chrystusa: ,,IdZcie wigc
1 nauczajcie wszystkie narody (...), uczcie je zachowywaé wszystko, co wam przykaza-
tem” (Mt 28, 19-20)°. Wydaje si¢ jednak, ze dzisiaj ta troska jest jeszcze bardziej
wzmozona 1 konieczna. Nie tylko jezyk, ale i caly §wiat warto$ci zaczynaja traci¢
— W postgpie geometrycznym — swoje wlasciwe zadania. Mimo to nie nalezy tworzy¢
psychozy Igku i zagrozenia, ale stara¢ si¢ dostrzec realne — a nie urojone — niebezpie-
czenstwa. Nie wolno tez glosi¢ rozpaczy! Bog prowadzi nas przez nowe meandry kultu-
ry 1 doswiadczen. Cho¢ cale spoleczenstwo, a w szczeg6lnosci dzieci i mtodziez, sa
poddani oddzialywaniu réznych opinii $§wiata kiczu i sloganow, to nauczyciel, jak Do-
bry Pasterz, szuka owiec i stara si¢ bezpiecznie je prowadzic.

Nalezy jednak pamigtaé, ze toczacy si¢ spor o charakter szkoty i wychowania
nie jest dyskusja znudzonych teoretykéw. Dyskutanci stoja przed skomplikowanym
dylematem wyboru warto$ci zasadniczych. Pilatowe quid est veritas wybrzmiewa sze-
rokim echem po dzi§ dzien. Problem dotyczy odpowiedzi na pytanie: czy pozostaé
wiernym wyznawanym dotad warto$ciom, czy tez poddac si¢ pradowi przemian?; czy
zmierza¢ ku zrodtom, czy tez nowym perspektywom?; czy by¢ wiernym klasyce, czy
awangardzie, opozycji, czy syntezie? W kontekScie powyzszych pytan nalezy przypo-
mnie¢ klasyczne pojecie prawdy, ktora stanowi wiasno$¢ mysli sformutowanej jako sad
o tym, co jest, ze jest .

Wychowanie chrzescijanskie nie pozostawia w tej kwestii zadnych watpliwosci.
Promuje wychowanie, ktére w centrum swoich zabiegoéw pedagogicznych stawia osobe
ludzka, ktorej maja stuzy¢ takie wartosci jak: prawda, dobro, autorytet, samodyscyplina,
wymaganie od siebie i innych, ksztalttowanie silnej woli i charakteru, pokora wobec

$wiata i zycia, uczciwo$¢, sumienno$é i pracowitosé’. Chrzescijanski program wycho-

3 Benedykt XV, Communes Litteras (1919); Pius X1, Divini Illius Magistra (1929); Pius XII, Humani
generis (1950); Jan XXIII, Mater et Magistra (1961); Jan XXIII, Pacem in terris (1963); Sobor Wa-
tykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim ,, Gravissimum educationis” (1965); Sobor
Watykanski I, Konstytucja dogmatyczna o Kosciele ,,Lumen gentium” (1965); Statuty Il Synodu
Gdanskiego. Misja ewangelizacyjna Kosciola Gdanskiego na poczatku nowego tysigclecia, t. 2,
Gdansk 2001.

4 P. Jaroszynski, Nauka w kulturze, Radom 2002, s. 78.

W. Cichosz, Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, dz. cyt., s. 199-

209.
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wawczy odwoluje si¢ nie tylko do pedagogiki personalistycznej® i dogwiadczen Koscio-
fa, ale nade wszystko do Osoby Jezusa Chrystusa.

2. OD KLASYKI DO AWANGARDY

Od czaséw starozytnej Hellady cztowiek jawi si¢ jako istota poznajaca i teore-
tycznie formutujaca sady. Cztowiek madry to nie ten, ktory doznaje tylko wrazen, ktory
jedynie ,,gapi si¢” na otaczajacy go $wiat i potrafi co§ wytworzy¢, opierajac si¢ na po-
siadanym doswiadczeniu. Jest nim ten, kto zna odpowiedz na pytanie ,,dla-czego?” (dia
ti). Gdy ludzie z doswiadczenia wiedza tylko, ,,ze” co$ ma miejsce, to ludzie madrzy
rozumieja ,,dla-czego”. By¢ czlowiekiem madrym, to rozumieé¢ i znaé przyczyny'.
A zatem, wobec wspolczesnych sporow 1 dyskusji nie mozna przyjmowac postawy bier-
nego obserwatora rzeczywistosci. Wrecz przeciwnie, nalezy zdiagnozowac wspotczesne
choroby cywilizacyjne, by odrzuci¢ fatszywe recepty na szczg$cie i rozpoczaé whasciwa
terapie®. Wedhug niektorych, ,,nauce i wychowaniu musimy przywrocié¢ nadrzedna role
pytania dla-czego? — dopiero wowczas zy¢ i wychowywaé bedziemy z sensem’™.

Obserwujac reorientacj¢ pedagogiki ze scire propter ipsum scire (poznawac ze
wzgledu na samo poznanie; poznaé, aby wiedzie¢) na scire propter uti (poznaé, aby
korzystac), jesteSmy $wiadkami procesu $cierania si¢ réoznych cywilizacji. Utylitaryzm
w sferze materialnej prowadzi do przeksztatcenia nauki w technologi¢, a w sferze hu-
manistycznej — do przeksztatcenia pedagogiki w ideologi¢. Nie moralno$¢, nie sztuka,
nie religia, nie dziedzictwo greckie i rzymskie, nie chrze$cijanstwo, ale wtasnie nauka
i technika sa dzi$ traktowane jako uniwersalny wkiad Zachodu do kultury $wiatowe;.
Fizyka metafizyczna (dlaczego? — to know why) zostata zamieniona na fizyke matema-
tyczna (na pytanie jak? oraz ile? — to know how).

Antidotum na rozw¢j wspomnianego zjawiska moze by¢ klasyczne ujecie nauki
1 kultury. Lacinska cultura oznaczata uprawe roli. Cyceron wskazywat na zachodzace
podobienstwo pomigdzy uprawa roli a wychowaniem cztowieka, mowiac, ze tak jak
ziemig trzeba przygotowaé i pielggnowac, aby wydata plon, tak rowniez czlowiek wy-
maga odpowiedniej uprawy, aby wzrastaty w nim cnoty i wyplenione byty wady (cultu-
ra animi — kultura duszy). Kultura w sensie klasycznym jest uzupelnieniem brakow
natury (doskonaleniem) kierowanym za pomoca rozumu. Podmiotem i celem kultury
jest zawsze cztowiek. Wychowanie polegajace na usuwaniu wad i1 zaszczepianiu cnot
jest wige ciaglym prowadzeniem cztowieka do tego, aby umiat kierowa¢ wlasnym zy-
ciem ku autentycznemu dobru. Kultura-wychowanie ma na wzglgdzie dobro czlowieka
w perspektywie catego jego zycia, jak rodwniez osiagnigcia celu ostatecznego. Ta
,uprawa rozumu”, aby ten sam nastgpnie mogt uprawia¢ podmiot, ktoérego jest wladza,

Pedagogika personalistyczna dostrzega w czlowieku $wiat sam w sobie, ktory swe istnienie za-
wdzigcza Bogu, bedac stworzonym na Jego obraz i podobienstwo. Egzystencja ludzka jest wigc da-
rem, w ktory wpisuje si¢ zadanie stawania si¢ na wzor Tego, z ktorego wzigta poczatek (desiderium
naturale in visionem beatificam). Ten pierwiastek zarowno w antropologii, jak i w pedagogice per-
sonalistycznej jest traktowany jako priorytetowy (immanentno$¢ i transcendentnos$é bytu ludzkiego).
Jednym z najwigkszych wspotczesnych orgdownikéw pedagogiki personalistycznej byt Jan Pawet 11,
ktoéry w swoich encyklikach, adhortacjach, listach, przemowieniach i homiliach podkreslat, ze jej
podmiotem jest osoba i dlatego jest nieporéwnywalna z jakakolwiek tworczoscia dokonywana
wzgledem martwej materii, stanowiacej jedynie przedmiot czynnosci.

7 'W. Dyk, Meandry mysli filozoficznej, Szczecin 2001, s. 9.

J. Tischner, Myslenie wedfug wartosci, Krakow 2000.

P. Jaroszynski, Nauka w kulturze, dz. cyt., s. 337.
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ma dla zycia cztowieka znaczenie kluczowe'”. Doceniajac role 1 wage nauki w kulturze,
nalezy rowniez widzie¢ jej zrodta, granice i cel.

3. BUDOWANIE CHRZESCIJANSKIEJ KULTURY I CYWILIZACJI
MILOSCI

W kontek$cie powyzszych sformutowan mozna doswiadczy¢ prawdziwosci
stwierdzenia, ze powotanie nauczyciela jest dla niego darem i jednoczes$nie zadaniem.
Nauczyciel zatroskany to przede wszystkim $wiadek, autentyczny entuzjasta, pasjonat,
kochajacy to, co robi, czlowiek prawdziwy (odroznia dobro od zta, prawdg od falszu).
Te cechy sa dzisiaj priorytetowe, albowiem nie opisy rzeczywistosci, nie mechanizmy
kulturowo-socjologiczne zdecyduja o przysziosci, ale $wiadectwo zycia, tozsamos¢
chrzescijanska i czytelno$¢ aksjologiczna nauczyciela ,.tu i teraz”.

Arcymistrzowska intuicja wykazali si¢ starozytni Grecy. W ich jezyku termin
schole (tac. otium) oznacza odpoczynek, jednak nie odpoczynek fizyczny (gr. anapau-
sis) w sensie wakacji, ale odpoczynek duchowy, polegajacy na przebywaniu wsrod lu-
dzi, ktérzy sa dla siebie nawzajem zyczliwi i wspolnie poszukuja prawdy, dziela si¢ nia
1 raduja si¢ z jej odnalezienia. Schole to rowniez satysfakcja z poglgbienia si¢ wzajem-
nych wigzi 1 wspdlnego przebywania. Mozna wigc zaproponowac dziesi¢¢ hasel-
postulatéw nowej kultury-wychowania: 1) personalizm chrze$cijanski, 2) Bog Stworca
i Panem zycia, 3) postawa otwarto$ci wobec innych, 4) apostolstwo wspolnot chrzesci-
janskich, 5) nieustanne samodoskonalenie, 6) tworzenie nowej przysztosci, 7) spoteczny
optymizm, 8) dystans wobec materializmu, 9) dokonywanie wtasciwych wyborow, 10)
umiej¢tnos¢ Swigtowania.

ZAKONCZENIE

Personalistyczne ujmowanie procesu edukacji i wychowania wskazuje na prze-
chodzenie od modelu szkoty-instytucji do koncepcji szkoty-wspolnoty. Wychowanie
staje si¢ stuzba: darem i1 zadaniem dla rozwoju cztowieka. Proponowane wychowanie
do wolno$ci nabiera szczeg6lnego znaczenia w Nowym Testamencie. Jezus Chrystus
wilasnym przyktadem ukazal szkol¢ w duchu pro-egzystencji, czyli bycia dla drugich
(czynienie daru z siebie). Bycie prawdziwym wychowawca wymaga wige nie tylko od-
powiedniego ,,przygotowania technicznego”, ale uksztattowania wlasnego cztowieczen-
stwa. Jezeli nauczyciel nie wzbudza zaufania, staje si¢ tyranem. Mtodzi XXI wieku
nadal czekaja na nauczyciela-mistrza, czyli kogo$, kto potrafi ich zafascynowac.

SUMMARY

AXIOLOGICAL LEGIBILITY OF A TEACHER-EDUCATOR

Economic growth causes profound cultural, civilization and mental changes.
The law of demand and supply is beginning to dominate all areas of life. The signs of
alarming phenomena today are: negating the ontological difference between good and

1 Tamze, s. 323.
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evil; rejecting objective difference between the truth and the false; questioning the rule
and the aim; negating ontological constitution and structure of things.

Nowadays we can observe the decline of authorities: scientism, hedonism and
pragmatism are becoming the rules of life. However, we should not turn to despair.
A special task and gift is the calling of the teacher, who should first of all be the wit-
ness, an authentic enthusiast, a person who loves what they are doing, a true man distin-
guishing between good and evil and the truth from the false. Personalistic formulating
of the process of education and upbringing points at the passage from the model of
a school-institution to the concept of a school-community.



