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Dziecko jako inwestycja wspolczesnych
rodzicow z klasy $redniej

Streszczenie: W prezentowanym tekscie dokonuje opisu i analizy pod-
stawowych wartosci cenionych przez wspdlczesnych rodzicow z klasy
$redniej, a mianowicie: dziecka, jego wychowania oraz edukacji. Uwage
swa kieruje na zjawisko rodzicielskiego inwestowania w dziecko, mig¢dzy
innymi w postaci zaje¢ dodatkowych. W artykule opisuj¢ wyniki badan
dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych dzieci, co zwigzane jest z odpowiedzia
na nastepujace pytania: W jakich zajeciach dodatkowych najczgsciej
uczestniczg dzieci i kto dokonuje ich wyboru? Ktdre z zajec sg najbardziej
lubiane lub nie i dlaczego? Czy, w jaki sposdb i dlaczego dzieci opierajg si¢
udziatowi w tych zajeciach? Czy i w jaki sposéb rodzice przymuszaja dzieci
do uczestnictwa w zajeciach dodatkowych? W konkluzji staram sie poka-
za¢ konsekwencje projektowania dzieciom czasu poza szkolg i domem.

Stowa kluczowe: dziecko, edukacja, inwestycja, klasa $rednia, rodzice,
wychowanie, zajecia dodatkowe.

Wprowadzenie

Inwestowanie w siebie i swoje dzieci jest jedng z cech wyrdzniajgcych rodzicow
polskiej klasy sredniej, klasy, ktéra cho¢ ciggle nie jest do konca uksztaltowana
wytworzylta wlasny model zZycia rodzinnego, odrebny od modeli tradycyjnych'.

Dostepne wyniki badan wyraznie pokazuja, iz przedstawiciele klasy $redniej
przywiazuja bardzo duze znaczenie do wyksztalcenia swoich dzieci, przy czym
najczesciej majg sprecyzowany obraz ich przyszlosci. Kladg szczegélny nacisk
na to, by mialy dobry start zawodowy i ukonczyly studia. Stawiane dziecku
wymagania dotycza gléwnie spetniania obowigzkéw domowych oraz osiaga-
nia sukcesow w szkole®. Jak zauwaza H. Domanski, czlonkéw klasy $redniej
tacza aspiracje do okreslonego stylu Zycia i wzoréw konsumpcji, ktére §wiad-
cza o tym, Ze s3 lepsi. Ideologia klasy sredniej nakazuje bowiem eksponowanie
swoich osiggniec¢ i powodzenia, dostosowanie si¢ do systemu i sprawdzenie si¢

' A. Wachowiak, J. Fratczak, Modele Zycia rodzinnego przedstawicieli klas Srednich, w: Wspot-
czesne rodziny polskie — ich stan i kierunek przemian, red. Z. Tyszka, Poznan 2001, s. 105.
2 H. Domanski H., Polska klasa srednia, Wroctaw 2002, s. 107.



186 Mirostawa Nyczaj-Drag

w nim’. Polscy rodzice klasy $redniej nie potrafig i nie chcg si¢ wyrzec edu-
kacji i inwestowania w rozwdj dzieci. W zwigzku z tym zdecydowanie cz¢sciej
niz pozostali wybieraja dzieciom przedszkole, szkote, nauczycieli, zapewniajg
uczestnictwo w dodatkowych zajeciach®.

Starannie projektujg mu przyszlo$¢ w przekonaniu, ze dzigki temu dziecko
bedzie miato od najmtodszych lat wszystko co najlepsze. Im mtodsze dziecko,
tym bardziej rodzice s3 skfonni narzuca¢ sposob, w jaki ma petnic¢ swa role.

Dziecko i (dobre) wychowanie jako wartosci

Przedstawiciele klasy $redniej uprzywilejowane znaczenie przypisuja dziecku.
To wlasnie dziecko znajduje si¢ na czele hierarchii wartosci tej klasy spolecznej,
klasy, ktora jak podkresla M. Jacyno, jest rzecznikiem dziecinstwa i przypisanego
dziecinstwu sposobu bycia w §wiecie’. Jeszcze nigdy, jak zauwazaja Lippitz i Hei-
ke, w historii europejskiej dzieci nie mialy takiej warto$ci w rodzinie jak dzisiaj°.

Jak wiadomo, dawniej dzieci byly inwestycja zapewniajacg rodzicom na sta-
ro$¢ srodki utrzymania i opieke. Wraz z powstaniem systemow emerytalnych
ta rola dzieci znikla i rozpoczeto si¢ umacnianie autonomicznej pozycji dziecka
w rodzinie. Wydtuzyt si¢ okres wolnego od odpowiedzialnosci dziecinstwa i po-
jawita sie pozbawiona dorostych obowigzkéw kategoria ,,nastolatkéw” Dobro
dziecka stalo si¢ nadrzednym celem rodziny, obowigzki za$ rodzicéw wobec
dziecka zaczely gérowac nad ich prawami wobec niego’.

Dzieci stajg si¢ coraz kosztowniejsze i jest ich w rodzinie coraz mniej, sg jednak
dla rodzicéw coraz wazniejsze pod wzgledem ekonomicznym i niematerialnym.
I cho¢ z jednej strony, dziecko wymaga pracy i pieniedzy, przywiazuje do siebie
rodzica, zakldca rytm dnia, plany Zyciowe, z drugiej, relacja z dzieckiem staje sie
»ostatnim nierozerwalnym, nie podlegajacym wymianie, pierwotnym stosun-
kiem spotecznym”. Dziecko daje to, czego nie moze da¢ partnerski zwigzek; po-
zwala na realizacje uczucia milosci, staje si¢ takze ,,ostatnim $rodkiem przeciwko
samotnos$ci” rodzicow. Partnerzy mogg si¢ zmienia¢, dziecko pozostaje na dlugo®.

Poniewaz wzrasta znaczenie dziecka pod wzgledem ekonomicznym, co-
raz wigkszych nakladéw wymaga jego wyksztalcenie chronigce przed degra-
dacja spoleczng i zapewniajace konkurencyjno$¢ na rynku pracy. Socjologo-
wie twierdza ze, ,wejscie do Europy wymaga nie tylko podniesienia jakosci

* Tamze.

* Moéwiac o zajeciach dodatkowych mam na mygli te, w ktérych dziecko uczestniczy poza
programem szkoly.

> M. Jacyno, Medykalizacja dzieciristwa i mozliwo$¢ jego powtdrnego zaczarowania, w: Wychowa-
nie. Pojecia-Procesy-Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007, s. 159.

¢ W. Lippitz, E Heike, Realia wychowawcze - wymagania wobec rodziny i postawa oczekiwania wobec
szkoly, w: Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakéw 2001, s. 107.

7 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 386.

8 U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 181.
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produkowanych débr materialnych, ale réwniez »produkowania wysokiej jako-
$ciludzi«™, w dzisiejszym spoteczenstwie koniecznoscig staje sie wiec ,,produk-
cja dzieci wysokiej jakodci”'. Wysokojakosciowe, doinwestowane dzieci powinny
by¢ dobrze odzywione, odznaczac si¢ dobrg kondycja, mie¢ duzo zainteresowan,
zdobywa¢ wyksztalcenie w elitarnych, wysoko optacanych szkotach i w efekcie
dlugo pozostawac bezuzytecznymi ekonomicznie. Tego typu wychowanie zwiek-
sza szanse odniesienia przez nie sukcesu w przysztodci, lecz stanowi dla rodzicéw
ogromne obcigzenie finansowe. Dzieci wysokiej jakosci bardzo duzo kosztujg'.
A poniewaz duzo kosztujg, coraz bardziej hedonistyczni, indywidualistyczni i ego-
istyczni rodzice inwestujg coraz wiecej pieniedzy w coraz mniej dzieci. W epoce
»cenionego dziecka” decyzja o jego posiadaniu ma prawie calkowicie podloze emo-
cjonalne, ale réwniez podejmowana jest w sposob dojrzaly i rozsadny'>

Wiedza o tym, jakie cechy charakteru dziecka wydajg si¢ rodzicom klasy
sredniej pozadane, pozwala na zorientowanie si¢ w najwazniejszych wartos-
ciach zwigzanych z wychowaniem dzieci. Wedtug Kohna, wartosci rodzicielskie
charakterystyczne dla klasy sredniej sg ,,rozwojowe”. Rodzice z tej klasy pragna,
by ich dzieci uczyly si¢ z zapalem, kochaty rodzicow i ufaly im, byly szczesliwe,
umialy podziela¢ uczucia innych i wspoéldziata¢ z innymi, by byly zdrowe i dobrze
sie czuly. Wartosci rodzicéw z klasy sredniej ogniskuja sie¢ wokdt samodzielnosci
dziecka. Rodzice klasy robotniczej ktadg znacznie wigkszy nacisk na postuszen-
stwo wobec polecen rodzicielskich niz ma to miejsce w klasie sredniej*’.

Zdaniem Kohna, zycie klasy $redniej wymaga wigkszego zakresu niezalez-
nosci w podejmowanych dziataniach. Wyzsze wyksztalcenie, typowe dla klasy
$redniej, umozliwia intelektualng analize sytuacji w takim zakresie, ktdry jest
trudny do osiggnigcia bez okre§lonych umiejetnosci operowania pojeciami abs-
trakcyjnymi nabywanych w trakcie edukacji. Takze ekonomiczne zabezpiecze-
nie wlasnej pozycji zwigzane z wigkszo$cig zawoddw klasy sredniej oraz poziom
dochoduii status, ktore taczg sie z nimi, stwarzajg warunki umozliwiajace skupie-
nie uwagi czlonkéw tej klasy na tym, co subiektywne i ideacyjne. Warunki zycia
klasy $redniej zaréwno umozliwiajg, jak i wymagaja wigkszego stopnia samodziel-
nosci, niz ma to miejsce w przypadku klasy robotniczej'. Jesli chodzi o dyscypli-
n¢, to rodzice klasy $redniej polegaja bardziej na przekonywaniu, apelowaniu
do poczucia winy, odsunieciu od siebie i innych metodach wykorzystujacych

? A. Giza-Poleszczuk, Rodzina i system spoteczny, ,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 2, s. 54.

1 G. Dobrodzicka, Ewolucja wartosci rodzinnych, w: Zmiany w zyciu Polakéw w gospodar-
ce rynkowej, red. L. Beskid, Warszawa 1999, s. 154; A. Giza-Poleszczuk, Przestrzei spoleczna,
w: Strategie i system. Polacy w obliczu zmiany spolecznej, red. A. Giza-Poleszczuk, M. Marody,
A. Rychard, Warszawa 2000, s. 143, 146.

" Por. G. Dobrodzicka, dz. cyt., s. 155; Z. Bauman, Razem. Osobno, Krakéw 2003, s. 132-133;
U. Beck, dz. cyt., s. 181; A. Giddens, Europa w epoce globalnej, Warszawa 2009, s. 120.

2 A. Giddens, dz. cyt., s. 116.

1 M. L. Kohn, Klasa spoleczna a relacje rodzice-dziecko: interpretacja zaleznosci, w: M. L. Kohn,
C. Schooler, Praca a osobowos¢. Studium wspélzaleznosci, Warszawa 1986, s. 33-34.

* L. Kohn, dz. cyt., s. 38-39.
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zagrozenie utratg milosci. Sg sklonni do stosowania kar lub do ich zaniechania
w zaleznosci od interpretacji zamiaréw dziecka zwigzanych z danym dziata-
niem. Relacje pomiedzy rodzicami a dzie¢cmi obserwowane w klasie sredniej
s3 nastawione na akceptacje i bardziej egalitarne®.

H. Domanski podkresla, ze wspotczesne dzieci w rodzinach klasy $redniej wy-
chowywane s3 w prze§wiadczeniu, Ze aby co$ mie¢ i udowodni¢, ze si¢ co$ znaczy,
aby odnies¢ zyciowy sukces, konieczne jest przestrzeganie regul ,,ducha kapitali-
zmu”. Ow kanon regut obejmuje nakazy: oszczednosci, pilnosci, wytrwatosci w po-
mnazaniu zasobdw i bezwzglednego wypelniania obowigzkéw zawodowych'™.

Bez watpienia przekonanie o wszechmocy woli sukcesu ma swoje zrédto w okre-
Slonych praktykach wychowawczych. Mimo ze w kwestiach wychowania dzieci na-
stapilo rozluznienie rygoru i wzrost permisywnosci, to w efekcie nie przetozylo sie
to na rezygnacje z dazen do sukcesu i pozostawiania spraw swojemu biegowi. ,, Wigk-
sza swoboda nie polega w tym $rodowisku na uleganiu kaprysom dzieci, ale wdroze-
niu ich do dyscypliny innego rodzaju. Przyjemnosci musza by¢ przez nie wynegocjo-
wane. Uzyskuje si¢ od rodzicéw znacznie wigcej niz przedtem, ale w zamian za co$™”.

Permisywno$¢, jak wynika z badan Slatera, jest bardziej dyscyplinujaca
niz rygoryzm, poniewaz zmusza do stalego poszukiwania akceptacji rodzicéw,
dostosowywania si¢ do ich wysokich aspiracji i zadan, rzadko pozostawiajac
miejsce na opér. W wychowaniu rodzice z klasy $redniej szczegélne znaczenie
przywiazuja do zaszczepienia dzieciom niezalezno$ci i autonomii w dziataniu.
Wazne sg dla nich samoodpowiedzialno$¢ i samosterowanie, bedace gwarancja
zdolnos$ci do samodzielnego kierowania swoimi czynami, ale takze konsekwen-
cja w wynagradzaniu sukcesow dziecka i w stosowaniu kar za niepowodzenia.

Dla tej grupy rodzicéw ,,sukces zyciowy jest wspierany nie tyle przez re-
spektowanie zasad postuszenstwa i zewnetrzne nagrody, ile przez ¢wiczenie
samodzielnosci intelektualnej i samodzielnosci wyboréw i ocen™.

Zadaniem L. Dyczewskiego, we wspoltczesnej polskiej rodzinie, podobnie
jak kiedys, rodzice nadal dominujg nad dzie¢mi, poniewaz powolujg je do zy-
cia oraz podtrzymujg w sferze biologicznej i psychicznej, wprowadzajg dzieci
w $wiat wartosci i przekazujg im wzory postepowania. Jednakze daje si¢ zaob-
serwowa¢ pewng zmiane w uktadzie dominacji. Dzisiejsza dominacja rodzicow
nad dzieckiem ma charakter bardziej elastyczny, co oznacza, ze w coraz wigkszym
zakresie wymaga sie od nich respektu dla indywidualnych wlasciwosci dziecka
oraz umiejetnosci kierowania jego rozwojem®. W wychowaniu nie wystarcza,

5 Tamze, s. 39-41.

' H. Domanski, Zamiast zakoticzenia: kilka uwag wg klasy sSredniej jako wzoru do naslado-
wania, w: Jak Zyjg Polacy?, red. H. Domanski, A. Ostrowska, A. Rychard, Warszawa 2000, s. 430.

7’ H. Domanski, Spofeczeristwa klasy sredniej, Warszawa 1994, s. 130.

'8 Tamze.

197. Fratczak, Kobieta, mezczyzna i dziecko w rodzinie polskiej klasy sredniej, w: Wspotczesne
problemy socjologii rodziny, red. A. Wachowiak, Poznan 2001, s. 136.

2 L Dyczewski, Rodzina. Spoteczeristwo. Paristwo, Lublin 1994, s. 18.
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jak dawniej, rozkaz i zadanie, bezwzgledne podporzadkowanie si¢ woli rodzicow.
Dzisiaj rozkaz ma jedynie racje bytu przy silnej wiezi uczuciowej z dzieckiem, dia-
logowej postawie wobec dziecka i osobistym dobrym przyktadzie. Wspdlczesne
relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi wyraznie nabierajg cech egalitaryzmu.

W procesie wychowania dziecka rodzice z klasy $redniej wyraznie rezygnu-
ja juz z metod autokratycznych na rzecz demokratycznych iliberalnych (nawet
z elementami pajdokracji), w sposob bardziej swiadomy traktuja role rodzica,
a co bardzo wazne, korzystaja z wiedzy z zakresu psychologii i pedagogiki®'.
Wszystkie dostepne dane $wiadcza o tym, ze rodzice z klasy $redniej nie tylko
czytaja to, co znawcy majg do powiedzenia, ale poszukuja réwniez innych zrodet
informacjii rad. Dyskutujg o wychowaniu dzieci z przyjaciéimi i sasiadami, radza
sie na ten temat lekarzy, omawiajg zachowanie dziecka z jego nauczycielem?.

Z badan B. Smolinskiej-Theiss wynika, ze dzieci polskiej klasy $redniej wycho-
wywane s tradycyjnie. Rodzice interesujg si¢, w jakim towarzystwie przebywa
ich dziecko oraz zwracaja uwage na wartosci religijne w wychowaniu®. Za naj-
skuteczniejsze metody wychowawcze uwazajg zaréwno te z uzyciem perswazji
w oduczaniu zachowan niepozadanych, jak i te dotyczace nagradzania za zacho-
wania oczekiwane. Sg sktonni do stosowania kar lub ich zaniechania, w zaleznosci
od swej interpretacji zamiaréw dziecka zwigzanych z danym dzialaniem. Czgsciej
zatem karzg za wybuch wicieklosci w sytuacji, kiedy dziecko traci samokontrole,
taki sam wybuch toleruja, gdy jego kontekst wskazuje na odreagowanie natury
emocjonalnej. Dla rodzicow klasy $redniej wazne sg zatem motywy i uczucia
dzieci, a nie jedynie ich konsekwencje w postaci okreslonego zachowania. Czes-
ciej takze stawiajg swym dzieciom wymagania dotyczace spelniania okreslonych
obowigzkéw domowych, pozostawiajac im przy tym znaczny zakres swobod.
Ujawnia si¢ to np. w wyrazaniu wlasnego zdania na temat spraw dotyczacych
gospodarstwa domowego, decydowaniu o sprawach wiasnego wygladu (ubioru,
uczesania), doborze literatury do czytania*. Méwigc innymi stowy, rodzice z klasy
sredniej dajg swoim dzieciom duzg swobode w decydowaniu o sobie, liczac na ich
odpowiedzialnos¢ i traktujg jak partnerdw poprzez wskazywanie ich praw, przy
jednoczesnym naktadaniu obowigzkdéw, zwigzanych gltéwnie ze szkolg i nauka.

Edukacja dziecka jako warto$¢
Wryksztalcenie, ,,jest jedng z powszechnie uprawnionych wartosci, jest do-

brem (korzyscig) do pozyskania, jest instrumentem alokacji w strukturze
spoleczno-zawodowej (a zatem warunkiem koniecznym przejscia do elit) oraz

' A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt., s. 109.

2 L. Kohn, Klasa spoteczna a relacje rodzice-dziecko: interpretacja zaleznosci, w: M. L. Kohn,
C. Schooler, Praca a osobowos¢. Studium wspotzaleznosci, Warszawa 1986, s. 32.

» B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo w Polsce, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2000, nr 3-4, s. 25.

2 A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt., s. 111.
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sktadnikiem trwalego »kapitatu« kulturowego i spotecznego, przekazywanego
nastepnemu pokoleniu”?.

Przedstawiciele klasy sredniej poza przedsiebiorczoscig, dbaloscig o dobre
wychowanie dzieci, dazeniem do sukcesu, ambitnymi planami kariery zawo-
dowej itd., charakteryzujg si¢ wysokimi aspiracjami w zakresie ksztalcenia za-
réwno wlasnego jak i swoich dzieci. Badania Bourdieu wyraznie pokazuja, jak
silnie spoteczne, kulturowe i materialne warunki zycia rodziny, nawet w zmie-
niajgcych si¢ historycznie warunkach, determinuja mozliwosci ksztalcenia sie
i startu zawodowego?*.

Wedtug H. Domanskiego, znacznie wiecej pracownikéw umystowych niz
robotnikéw deklaruje, ze ich dzieci powinny kontynuowac nauke. Oczekiwania
rodzicéw z klasy sredniej co do kariery edukacyjnej i zawodowej dzieci ustalane
$3 na wyzszym poziomie, co oznacza odmienne wizje sukcesu. Maja oni takze
w tym wzgledzie bardziej sprecyzowany obraz przysziosci swych dzieci. Jak twier-
dzi Domanski, nie tylko przypisuja wyksztalceniu wysoka wartos$¢ w hierarchii
celow zyciowych, ale lepiej niz robotnicy wiedzg do jakiej szkoty ich dzieci po-
winny chodzi¢, na co w wyksztalceniu trzeba potozy¢ szczegélny nacisk i co ro-
bi¢, aby ukonczyly studia i mialy dobry start zawodowy”. Starannie podejmuja
decyzje dotyczace np. chodzenia na korepetycje, wyboru kierunkéow studiow,
podporzadkowujac swoje zycie realizacji wybranych strategii szkolnych i zawo-
dowych dzieci. ,,Klasy nizsze zyja w prze§wiadczeniu, ze »jako$ to bedzie«, »samo
sie rozstrzygnie«, a z ewentualnymi niepowodzeniami w nauce trzeba si¢ po pro-
stu pogodzi¢. Rodzice z klas »$rednich« przeciwnie — od poczgtku uczestniczg
w ksztattowaniu karier zyciowych dzieci, zachecajg je do nauki i wspdlnie z na-
uczycielami starajg sie dokona¢ wyboru gwarantujgcego odniesienie sukcesu™.
Sukces edukacyjny czy zawodowy dziecka jest dla rodzicéw automatycznie czyn-
nikiem ich spotecznego statusu i osobistym sukcesem.

O tym, ze rodzice z klasy $redniej sukcesowi przypisuja prawie magiczna
role, $wiadczy fakt, ze ich aspiracje czesto biorg gére nad obiektywnymi moz-
liwosciami dzieci. Generalnie, jak zauwaza Domanski na podstawie wynikow
badan Jacksona i Marsdena, w klasach $rednich nie bierze si¢ pod uwage tego,
czy dziecko ma zdolno$ci i czy jego iloraz inteligencji jest na tyle wysoki, ze uza-
sadnia rozpoczecie studidw. Wazniejsze jest przekonanie, ze zdobycie dyplomu
lezy w zasiggu mozliwosci dziecka za sprawa jego wytrwalosci i pracy, a za-
tem powinno ono zrobi¢ wszystko, by postawiony cel osiggna¢. Zasadniczym

» Z. Kwiecinski, Sprawiedliwa nieréwnos¢ czy niesprawiedliwa réwnosc? Implikacje eduka-
cyjne, w: Miedzy patosem a dekadencjg. Studia i szkice socjopedagogiczne, red. Z. Kwiecinski,
Wroctaw 2007, s. 40.

¢ P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, ttum. P. Bilos, Warszawa
2005, s. 222-223.

7 H. Domanski, Spofeczeristwa klasy sredniej, dz. cyt., s. 129; H. Domanski, Klasa srednia,
w: Encyklopedia Socjologiczna, tom 2, Warszawa 1999, s. 22.

* H. Domanski, Spofeczeristwa klasy sredniej, dz. cyt., s. 129; por. H. Palska, Bieda i dostatek.
O nowych stylach zycia w Polsce kovica lat dziewigédziesigtych, Warszawa 2002, s. 237-239.
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czynnikiem sukcesu jest w tym przypadku optymizm (ktéry rekompensuje na-
wet braki intelektu) oraz przeswiadczenie, ze wola walki, §rodki finansowe czy
koneksje wystarcza, aby pokonac wszystkie przeszkody.

Podobny obraz omawianej kwestii wylania si¢ z badan Z. Kwiecinskiego.
Autor zwraca uwage na to, ze ,ludzie wyksztalceni majg wyzszy, korzystniej-
szy dla swych dzieci potencjal wychowawczy; (...) umieja wybiera¢, krytycz-
nie ocenia¢, zapewnic¢ swoim dzieciom dobry start do edukacji poprzez szkote,
potrafig dobra¢ dobrg szkole i uzupetnic jej oddziatywania dodatkowymi spe-
cjalistycznymi zajeciami. (...) Sfinansujg studia swoich dzieci, potem pomoga
w uzyskaniu dla nich pierwszego mieszkania, znalezieniu pracy zgodnej z kwa-
lifikacjami; beda je stale wspierac finansowo™ .

Opinig, ze wyksztalceni rodzice z klasy $redniej za podstawowe swe zadanie
uwazajg edukacje dziecii ze jest ona sensem i celem ich wytezonej pracy, swoimi
badaniami potwierdza B. Smolinska-Theiss. Jak donosi autorka, rodzice polskiej
klasy $redniej pracuja po to, aby dzieci mogty uczy¢ si¢ w ,,dobrych” szkotach,
bra¢ korepetycje, studiowa¢ w renomowanych uczelniach w Polsce i za granica.
Stwarzajac swym dzieciom lepsze warunki, wymagajg od nich znacznie wiecej.
Prawie wszystkie badane dzieci chodzg na dodatkowe prywatne lekcje, a kazdy
dzien jest szczelnie wypelniony réznymi zajeciami, ktdre konczg si¢ pdznym
wieczorem. Sg to przede wszystkim jezyki, zajecia informatyczne, muzyczne
i sportowe. Wiekszos¢ dzieci odbiera takg sytuacje jako koniecznos$¢ i podkre-
$la, Ze nawet jesli rodzice dokonali wyboru zaje¢ dodatkowych, to nie wywierali
na nich presji. Rodzice ze swej strony akcentuja samodzielnos¢ decyzji dzieci
i akceptacje licznych, dodatkowych zajec. Badani zgodnie deklaruja, iz wycho-
wanie i ksztalcenie dzieci jest ich najwazniejsza Zyciowa inwestycja?'.

Analogiczne wnioski wysuwaja A. Wachowiak i J. Fratczak. Wskazuja oni,
ze rodzice polskiej klasy sredniej najwigksza wage w zwigzku z wychowaniem
dziecka przywigzuja do zdobycia przez nie wyzszego wyksztalcenia oraz po-
siadania wlasnego przedsigbiorstwa®. Teze o niekwestionowanej, wysokiej
warto$ci wyksztalcenia dla przedstawicieli klasy sredniej potwierdzajg takze
wyniki moich badan. Na ich podstawie z calg pewno$cig moge stwierdzic, ze ro-
dzice z klasy $redniej jako osoby wyksztalcone i sSwiadome wielorakich korzy-
$ci wynikajgcych z faktu posiadania dobrego wyksztalcenia, przywiazujg duza
wage do edukacji swych dzieci i Zywo si¢ nig interesuja. Najczesciej rozumieja
przyczyny i skutki problemow dziecka z naukga i stosuja si¢ do wskazdéwek na-
uczyciela. Sg zainteresowani obiektywng i pelng informacjg o wlasnym dziecku,
staraja si¢ pomaga¢ mu w nauce lub poszukuja pomocy u specjalistow, angazuja

¥ H. Domanski, Spoteczeristwa klasy Sredniej. .., s. 129-130.

0 Z. Kwiecinski, Dtugotrwate slady szkolnego dziecifistwa, w: Miedzy patosem a dekadencjg.
Studia i szkice socjopedagogiczne, red. Z. Kwiecinski, Wroctaw 2007, s. 57; por takze: Z. Kwiecinski,
Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Torun — Olsztyn 2002, 89-90.

*! B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo w Polsce, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2000, nr 3-4, s. 25.

2 A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt., s. 112.
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sie w zycie klasy i szkoly, dbajg o wyposazenie dziecka we wszystko, co jest
w szkole potrzebne, szybko reaguja na sygnaty dotyczace trudnosci dziecka.
Co wazne, majg przy tym bardzo wysokie wymagania co do profesjonalizmu
nauczyciela oraz wobec osiggnie¢ szkolnych dziecka®.

Symptomatyczny dla rodzicéw klasy $redniej jest fakt, ze chcac przystoso-
wac sie do wymagan rynku coraz cze$ciej przyspieszaja i intensyfikuja proces
nauczania i rozwoju wlasnego dziecka. Miedzy innymi, ze wzgledu na liczne
potrzeby konsumpcyjne zwigzane z inwestowaniem w wyksztalcenie dziecka,
stwarzajg popyt na szerokg game ustug edukacyjnych. Swiadomi zagrozen
wspolczesnej rzeczywistosci w obawie, ze dziecko nie poradzi sobie w §wie-
cie konkurencji, chcac przy tym rozwija¢ umiejetnosci i talenty swych dzieci*,
starannie dobieraja nianig, zlobek, przedszkole, szkole, nauczycieli, dodatkowe
zajecia itp. Przesyceni rodzicielskimi ambicjami, skutkiem nasilajacej sie spo-
tecznej rywalizacji o dobra materialne i prestiz*, niemal od urodzenia przy-
gotowuja dziecko do zycia w tym $wiecie. Zakladaja to, o czym pisali Kopp
i Lippitz*, a mianowicie ze dziecko z wysokimi osiggni¢ciami szkolnymi, wia-
czone w rozlegla sie¢ kontaktow i porzadek terminéw organizujacych czas lepiej
odnajdzie si¢ w wysoce mobilnym spoteczenstwie nastawionym na osiggniecia.
Z miloscii troski o przyszlos¢ dziecka, tak niepewnej w kapitalistycznym $wie-
cie, twierdzg, ze tylko ,,po okupionej wyrzeczeniami i ogromnymi kwotami pie-
niedzy drodze dziecko ma szans¢ na sukces™. ,,Poniewaz obecnie powszechny
jest poglad, Ze aby zrobi¢ karier¢ zawodowg trzeba koniecznie posiada¢ dyplom
wyzszej uczelni, rodzice tej grupy odkladajg pienigdze na zapewnienie dziecku
mozliwosci studiowania na wybranym kierunku”?®.

Co ciekawe, rodzice z klasy $redniej nie tyle r6znig sie od reszty spoteczen-
stwa planami, aspiracjami czy oczekiwaniami wobec swoich dzieci, lecz wiedza,
jakie dzialania podja¢, jakich wyboréw dokonad, by zrealizowa¢ zaplanowane
cele*. Nie ulega watpliwosci, ze oszacowanie tego, co jest dobrym wyborem,
wymaga aktualnych informacji, a te sg bardziej dostepne dla dobrze wyksztal-
conych i zamoznych rodzicéw™.

» M. Nyczaj-Drag, ,Czujg oddech rodzicow na plecach”, czyli o dzieciach rodzicéw z klasy
Sredniej z perspektywy nauczyciela, w: Pedagogika alternatywna. Postulaty, projekty i kontynuacje,
tom 2, Innowacje edukacyjne i reformy pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakéw 2007, s. 237-238.

* Por. E. Grzeszczyk, Sukces. Amerykariskie wzory — polskie realia, Warszawa 2003, s. 238.

3 1. Obuchowska, Portret psychologiczny dzieci w wieku przedszkolnym, style rodzicielskiego
wychowania i wychowawcze problemy, Warszawa 2001, s. 58.

% 1. Koop, W. Lippitz, ,, Moje nieczyste sumienie jest superwrazliwe”. Badania nad dziecin-
stwem w Niemczech, w: Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych, red. D. Urbaniak-
-Zajac i]. Piekarski, £.6dz 2003, s. 130.

7'T. Szlendak, Zaniedbana piaskownica, Warszawa 2003, s. 133-134.

* H. Palska, dz. cyt., s. 236-239; E. Grzeszczyk, dz. cyt., s. 238.

% H. Domanski, Spoleczeristwa klasy Sredniej. .., s. 78.

% M. Cylkowska-Nowak, Francuskie szkolnictwo wyzsze — miedzy otwartym dostepem a se-
lekcjg elit, w: Selekcyjna funkcja szkolnictwa wyzszego w krajach Europy Zachodniej, red. M. Cyl-
kowska-Nowak, Poznani 2004, s. 159.
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Coraz cze$ciej mowi si¢ dzi$ o zjawisku pozostawania rodzicéw klasy $red-
niej pod wplywem , pedagogicznej profesjonalizacji dziecinstwa ze strony szko-
ly i ofert zajec¢ pozalekcyjnych™. Z jednej strony rodzice ci z braku czasu coraz
czesciej w kwestii edukacji i wychowania zdaja sie wiec na autorytet profesjo-
nalistéw, z drugiej, przekonani o wlasnych kompetencjach, prébujg wpltywac
na nauczycieli. Znaczaca liczba rodzicéw pragnie bezposrednio lub posrednio
wplywac takze na tresci programowe i metody pracy, jakie oferuje ich dzieciom
szkota*. Méwiac innymi stowy, wéréd rodzicéw klasy sredniej wzrasta zainte-
resowanie zwigkszeniem swego udzialu w procesie ksztalcenia dzieci, poniewaz
pragna, aby ich pociechom oferowano najlepsza z mozliwych jako$¢ nauczania.
W zwiazku z tym, ,,angazuja si¢ w dziatalnos¢ szkoty, w wykonanie jej zadan
i realizacj¢ programu”®.

Fakt, ze rodzice z klasy $redniej aktywnie wybierajg dla swoich dzieci naj-
bardziej ,,odpowiednie” szkoty i ,,odpowiednich” nauczycieli, staje si¢ istotnym
czynnikiem podziatu klasowego. Tak tworza si¢ odrebne szkoly badz klasy
szkolne dla uczniéw o ,,wysokim kapitale kulturowym™*. Zdaniem T. Szkudlar-
ka , klasy te i szkoly pozostang zdominowane przez logike edukacyjnego kapita-
lizmu, ksztalcenie dla rywalizacji i indywidualnych osiggnie¢™®. ,Dobra szkota”
w warunkach wolnego rynku, staje si¢ niezwykle warto§ciowym towarem*.
Warto jednak pamigetac, ze efektywny rynek edukacyjny istnieje dla tych, ktorzy
s3 w stanie dokonywac¢ wyboréw, tj. s3 gotowi ponies¢ niezbedne koszta oraz
posiadaja kompetencje zwigzane z kapitalem kulturowym® (w sensie nadanym
temu terminowi przez P. Bourdieu - to jest kapitalem wyksztalcenia i statusu
spotecznego ,,dziedzicznie” przekazywanym dzieciom*). Oczywistym jest fakt,
iz w warunkach wolnego rynku (konkurencji) szkoly ustawicznie weryfikuja
oferty ksztalcenia w celu dostosowania ich do oczekiwan ,,pozadanych klien-
tow”. Pozadanymi klientami sg za$ przedstawiciele klas srednich, poniewaz
dysponuja wysokim kapitatem kulturowym i mogg szkole zagwarantowac
wysoka pozycje w rankingach tworzonych na podstawie wynikéw badania

' W. Lippitz, E. Heike, Realia wychowawcze - wymagania wobec rodziny i postawa oczekiwa-
nia wobec szkoly, w: Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski,
Krakéw 2001, s. 107.

#P.J. Murphy, dz. cyt., s. 139-140.

# H. Beare, B. J. Caldwell, R. H. Millikan, Cechy szkoty efektywnej, w: Wspétczesne trendy
i koncepcje w zarzgdzaniu o$wiatg, red. D. Elsner, Radom 2003, s. 161.

“ T. Szkudlarek, ,,Koniec pracy” czy koniec zatrudnienia? Edukacja wobec presji swiatowego
rynku, w: Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, red. A. Kargulowa, S. Kwiatkowski, T. Szkud-
larek, Krakdw 2005, s. 16.

* Tamze, s. 31.

* E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, w: Rynek i kultura
neoliberalna a edukacja, red. A. Kargulowa, S. Kwiatkowski, T. Szkudlarek, Krakow 2005, s. 39.

YTamze, s. 36.

“P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 1990,
s. 346.
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jakosci pracy szkoly®. Przycigganiu ,,odpowiednich” rodzicéw i ich dzieci stuzy
strategia marketingowa szkoly, akcentujaca wartosci typowe dla klasy sredniej,
tj. nauke jezykdéw obcych, liczne kota zainteresowan, nauczycieli o wysokich
kwalifikacjach, dobrg baze lokalows itp™. Jednym z wyréznikéw szkolnictwa
zorientowanego rynkowo jest nastawienie na szczegélnie umotywowanych
rodzicéw?'. Do tej grupy z calg pewnoscia mozemy zaliczy¢ rodzicéw z klasy
$redniej, ktérzy jako dysponenci wysokiego kapitalu kulturowego ,,oczekuja
od szkoty przede wszystkim przygotowania ich dzieci do zajecia atrakcyjnych
pozycji spotecznych, wynikajacych z uzyskania trudno dostepnego wyksztal-
cenia, i dzieki temu pracy dobrze platnej i dajacej wysoka pozycje spoleczng™>.
Tak wiec, wyksztalcenie, podobnie jak oryginalne dziefa sztuki czy dom letni-
skowy, jest dla przedstawicieli klasy $redniej ,,dobrem statusowym™>>.

Widzimy zatem, ze ,waluta na rynku towarowym jest niewatpliwie sta-
tus spoleczny: poszukiwanie ze strony szkdt i rodzicow mozliwosci wspol-
nego tworzenia ekskluzywnej instytucji. Cena placona przez konsumentéw
za wejscie do uprzywilejowanych nisz rynku jest jedng z manifestacji kapitalu
kulturowego™*. Bez watpienia, zgodnie z tym co twierdzi Ranson, rynek edu-
kacyjny staje si¢ dzi§ manifestacjg spoteczng Darwinowskiej selekcji naturalne;.
Poniewaz rodzice klasy $redniej dysponujg zasobami utatwiajacymi im wybdr
(wybor naktada koszty), gotowi sg na podrézowanie w poszukiwaniu szkoty lub
dowozenie do niej dzieci, a nawet na przeprowadzke do wigkszej miejscowosci
czy dzielnicy. Mozliwo$¢ wyboru, czego by nie dotyczyla, jest na pewno two-
rzywem wolnosci, ale jak sie wydaje w dzisiejszym $wiecie w wiekszym stopniu
umacnia ona juz istniejace nieréwnosci, niz je zmniejsza.

Dlaczego inwestuja?

We wspolczesnych dyskusjach na temat powoddéw rodzicielskiego inwestowa-
nia w edukacje i rozwdj dziecka najczesciej wymienia sie¢ dwa zasadnicze: mi-
to$¢ i troske o przysztos¢ dziecka oraz ambicje rodzicow, ich niezrealizowane
plany, marzenia, aspiracje. Nalezy przy tym dodag, ze s3 to czynniki, ktdre nie
wykluczajg si¢ wzajemnie.

Jesli chodzi o pierwszy z nich, to godnym podkreslenia jest fakt, iz ,,polscy
rodzice klasy $redniej — podobnie jak wszyscy rodzice kapitalistycznego $wiata

# T. Szkudlarek, dz. cyt., s. 15.

0 Tamze.

3 Z. Kwiecinski, Rynek edukacyjny a demokracja: sprzeczne wyzwania, w: Nieobecne dyskursy,
red. Z. Kwiecinski, Torun 1997, s. 121.

2 T. Szkudlarek, dz. cyt., s. 15.

»3S. Ranson, Rynki czy demokracja dla edukacji, w: Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwiecinski,
Studia kulturowe i edukacyjne, Torun 1997, s. 80.

 Tamze, s. 81.
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- sg przekonani, Ze to oni odpowiadajg za to, co z dziecka wyrosnie. Od najw-
cze$niejszych lat starannie planujg przyszle zycie swoich dzieci, dbajac o ich jak
najlepszy zyciowy start. Z milosci i troski o przyszlos¢ dziecka, tak niepewnej
w kapitalistycznym $wiecie, twierdza, ze tylko ,,po okupionej wyrzeczeniami
i ogromnymi kwotami pieniedzy drodze, dziecko ma szanse¢ na sukces™; zyje-
my wszak w kulcie sukcesu. Bez watpienia, wspélczesne dziecko — wychowy-
wane wlasnie do sukcesu - (jednak) otoczone mitoscig i troskliwym wsparciem
rodzicow lepiej poradzi sobie z trudnosciami oraz przecigzeniami wynikajacy-
mi z uczestniczenia w wielu zajeciach dodatkowych.

Bywa tez tak, ze ,poczucie, ze wydatki na dziecko (inwestowanie w dzie-
cko - M.N.D.) s3 bezwzglednym obowigzkiem, funkcjonuje bez mata nieza-
leznie od rzeczywistych potrzeb dziecka, zaleznie za$ od potrzeb, pragnien
rodzicéw”**. Zdaniem Fromma zdarza sig, ze rodzice chcg, aby ich dzieci byly
»uzyteczne’, aby wynagrodzily im to, czego w ich zyciu zabraklo. Jezeli sami nie
odnosza sukceséw, sukces powinny osiagnac dzieci, aby da¢ rodzicom zastep-
czg satysfakcje”. Jezeli nie czujg si¢ kochani, dzieci maja im to wynagrodzi¢>®.
Jezeli czuja si¢ niedoceniani na plaszczyznie zawodowej, chcg miec satysfakcje
ze sprawowania kontroli i poczucia panowania nad dzie¢mi*. Z przytoczony-
mi pogladami Fromma doskonale koresponduje koncepcja J.-C. Kaufmanna,
ktéry inwestowanie w dziecko traktuje jako poszerzanie siebie za jego posred-
nictwem. Chodzi tu nie tylko o ,powiekszenie przestrzeni, lecz przedluzenie
w trwaniu - ja przedtuzam swoje istnienie w dzietach”®. W tym przypadku
dzielem jest dziecko. ,Wtozenie zbyt duzo w dziecko ma czg¢$ciowo charakter
indywidualny i egocentryczny, stanowigc odwrotny skutek™'.

We wspolczesnej polskiej rodzinie jedng z tendencji w zakresie styléw wy-
chowania dziecka jest wychowanie przesycone rodzicielskimi ambicjami. Ro-
dzice tego typu przygotowuja dziecko, juz od wieku przedszkolnego, do zycia
w $wiecie konkurencji. Wskazujac na zZrédta wymienionej tendencji, podkresla
sie, ze ambicje wychowawcze rodzicow sg skutkiem nasilajacej si¢ spotecznej
rywalizacji o dobra materialne i prestiz®. Jak twierdzi H. Swida-Ziemba, dla
wielu wspoélczesnych rodzicow okazjg by sie sprawdzié, spetnié, osiggnac wiecej
niz inni, zaspokoi¢ wlasne potrzeby stalo si¢ wychowanie dzieci. Traktujg je jako
kolejne ogniwo w fancuchu sukceséw: mam tadne mieszkanie, dobrg posade
i starannie wychowuje dziecko®.

» T. Szlendak, dz. cyt., s. 133-134.

’6 Z. Bauman, Tozsamos¢ - jaka byta, jest, i po co?, w: Wokét probleméw tozsamosci, red. A. Ja-
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Reasumujac: jesli spojrzymy na zjawisko inwestowania w rozwoj i edukacje
dziecka z perspektywy mechanizmu dziedziczenia pozycji klasowej — uwzgled-
niajac powody tego faktu — zauwazymy wyraznie, ze ludzie, w ktérych madrze
inwestuje sie¢ w dziecinstwie (a inwestuje si¢ w ich rozw¢j intelektualny, arty-
styczny, spoleczny, fizyczny, wyposazajac za sprawg dostepnych rodzicom za-
soboéw w odpowiedni kapital kulturowy), odziedzicza status spoteczny swoich
rodzicéw, o ile nie awansuja.

Dzieci a zajecia dodatkowe

W zwigzku z faktem, Ze coraz czgsciej rodzice inwestujg w rozwoj i edukacje
swojego potomstwa, zainteresowala mnie kwestia stosunku dzieci do organi-
zowania im przez rodzicéw czasu poza szkola i domem w postaci zaje¢ do-
datkowych. Postawitam w zwigzku z tym nastepujace pytania: ,W jakich zaje-
ciach dodatkowych najczesciej uczestniczg dzieci i kto dokonuje ich wyboru?”
»Ktore z zaj¢c¢ s3 najbardziej lubiane/nielubiane i dlaczego?” ,,Czy, w jaki sposéb
i dlaczego dzieci opierajg si¢ udzialowi w tych zajeciach?” ,,Czy i w jaki sposob
rodzice przymuszajg dzieci do uczestnictwa w zajeciach dodatkowych?” Odpo-
wiadajac na wymienione pytania sprébuje pokazaé niektdre konsekwencje pro-
jektowania dzieciom czasu poza szkola i domem w postaci zaje¢ dodatkowych.

Badaniami objetam 44 dzieci z klasy II iIII szkoly podstawowej, ktore
uczeszczaly na przynajmniej dwa zajecia dodatkowe (poza programem szkoty).
Z celowo dobranymi osobami przeprowadzitam rozmowe ukierunkowang kwe-
stionariuszem pytan.

Jesli chodzi o popularnos¢ zaje¢, to najwiecej badanych dzieci uczestniczylo
kolejno w zajeciach jezykowych (prawie co trzecie dziecko), sportowych typu:
basen, tenis, karate (11 osdb), muzycznych typu: gra na instrumencie, rytmika
(7 0sdb), szkota muzyczna (5 0sob).

O ich wyborze najczesciej decydowali rodzice, rzadziej samo dziecko, spora-
dycznie odbywato sie to na drodze porozumienia obu stron. Co wazne, zdanie
rodzicow w tym wzgledzie bylo decydujace i mialo wplyw na stosunek dzieci
do zajec¢. Rodzice wybierali przede wszystkim jezyki obce, szkote muzyczna
oraz gre na instrumencie. Wymienione zajecia byly najczesciej tymi, ktorych
dzieci nie lubily. Same wybieraly zajecia sportowe, plastyczne, informatyczne
oraz tance.

Kiedy zajecia dodatkowe wigzaly si¢ z zabawg, wymiernymi, szybkimi efek-
tami, pozytywnymi relacjami z innymi dzie¢mi i nauczycielem, odczuciem suk-
cesu, wowczas byty lubiane. Kiedy zad towarzyszyt im znaczny wysitek intelek-
tualny, nie zawsze zakonczony natychmiastowymi efektami i powodzeniem,
udziat w nich byt traktowany jako przykry obowiazek. Swiadcza o tym wypo-
wiedzi, w ktérych dzieci wyrazaly nieche¢ do zajec ze wzgledu na to, ze dtugo
trwajg, s3 nudne, trudne i meczace, przypominaja lekcje, a dodatkowo pani
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krzyczy i stawia uwagi. Osiagniecia w nauce (,umiem gra¢, znam siéwka”),
uznanie spoleczne (,,pani mnie lubi”) i atrakcyjna forma zaje¢ (,,rozwigzujemy
rebusy i zagadki, §cigamy si¢”) odpowiadajaca potrzebom dzieci (gléwnie ruchu
i zabawy) mialy dla badanych najwigksze znaczenie.

Na podstawie zebranego materiatu, dotyczacego stosunku badanych do za-
je¢ dodatkowych, wyodrebnitam 2 grupy dzieci: stawiajace opor i nie stawiajace
oporu. Pierwsza grupe stanowilo 2/3 badanych (29 0séb) i byly to dzieci, ktére
przynajmniej jednego z zaj¢¢ nie lubity. W drugiej, znalazly sie te osoby (15),
ktérym zajecia dodatkowe odpowiadaly. Kiedy dzieci nie chcialy uczestniczy¢
w okreslonych zajeciach najczesciej mowily rodzicom o tym wprost (prawie po-
fowa badanych), niekiedy uciekaly si¢ tez do ktamstwa typu: ,,mam duzo lekcji,
zajecia sg odwotane” (4 osoby). Znaczaca ich cz¢s¢ manipulowata rodzicami.
Najpopularniejszym $rodkiem okazala si¢ w tym wzgledzie choroba (prawie
1/3 dzieci). Ilustruja to nastepujace wypowiedzi:

- ,Nie lubi¢ niemieckiego, bo jest nudno i czas mi si¢ diuzy. Nie lubig sie
tego uczy¢. Kiedy nie chcg i$¢ na niemiecki, méwie rodzicom, Ze jestem
bardzo zmeczona i boli mnie brzuszek. Jak ide na niemiecki, to jestem
zfa, czasami placze, ale i tak zawsze id¢. Kiedy nie chce i$¢, to mama krzy-
czy i méwi, Ze nie pozwoli mi chodzi¢ na tance i ze nie bede mogta gra¢
na komputerze. Chcialabym zrezygnowac z niemieckiego”

- ,Nie lubi¢ angielskiego. Jak nie chce iS¢ na angielski, to mdéwig, ze mnie
co$ boli. Rodzice wtedy si¢ denerwuja. Kazg mi i$¢ i musze”

- ,Nie lubi¢ gry na pianinie, bo s3 trudne utwory. Kiedy nie chcg i$¢, mo-
wig, ze brzuch mnie boli lub zagaduje pana, zeby nie gra¢. Gdy nie chce
i$¢, to mama krzyczy, a tata jest po jej stronie”.

Tego rodzaju wypowiedzi nie budzg naszego zdziwienia, bowiem choroba
uznawana jest za legitymizujace wyjasnienie mozliwej ,,ucieczki” przed nieprzy-
jemnymi obowigzkami. Pojawia si¢ wszakze w sposdb niezawiniony, prawie jak
zrzadzenie losu, jakby przyszla ze strony czego$ silnego i zewnetrznego. Dodat-
kowo rodzice reaguja na fakt choroby w sposdb natychmiastowy. W nowoczes-
nych spoleczenstwach choroba jest uznanym srodkiem wyrazenia, ze jednostka
czasami nie moze by¢ za siebie odpowiedzialna, Ze jest zwolniona z ponoszenia
konsekwencji swego dzialania. Musimy jednak wzig¢ pod uwage fakt, iz typowy
dla badanych dzieci bdl brzucha czy gtowy mdgt by¢ w ich przypadku fizyczng
reakcjg na presje psychiczng, mogl wynikac ze stresu zwiazanego z koniecznos-
cig uczestniczenia w zajeciach, ktérych nie lubily.

Wypowiedzi dzieci, ktore nie przeciwstawiaja sie rodzicom i uczestnicza
w wybranych przez nich zajgciach dodatkowych, dowodza powsciagliwosci
i Swiadomosci obowigzkow, a takze rozsadnego podejscia do narzuconych
czgsto zajec. Niejednokrotnie wida¢ takze, ze dzieci za wszelkg cene staraja
sie sprostac rodzicielskim oczekiwaniom, by¢ grzecznym dzieckiem (czgsto
pytaja o to, czy sg grzeczne lub oczekujg potwierdzenia, ze tak jest) i zastuzy¢
na pochwale. Tego typu zachowanie wynika z wlasciwosci rozwoju moralnego
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dziecka. Zgodnie z koncepcja L. Kohlberga funkcjonowaniu dziecka w okresie
wczesnoszkolnym odpowiada poziom prekonwencjonalny: jednostka stara si¢
unika¢ kary, koncentrujgc si¢ na postuszenstwie wobec dorostych oraz stadium
wlasnego interesu, kiedy to dziecko dostosowuje si¢ do oczekiwan spotecznych
w nadziei otrzymania nagrody. We wczesnych latach zycia dzieci ucza sig,
ze to zazwyczaj rodzice narzucajg im reguly postepowania i domagaja si¢ ich
przestrzegania. Z checi podobania si¢ rodzicom przyswajaja sobie przekonanie,
ze reguly muszg by¢ przestrzegane®. Ponad wszystko chca zadowoli¢ rodzicow.

Konsekwencjg bezwzglednego podporzadkowania si¢ dziecka rodzicom moze
by¢ to, co Erikson nazywa poczuciem niekompetencji i nizszo$ci — unikanym
przez dziecko®. Z badan i praktyki wynika, ze wsrod dzieci ,,mozna spotkac osoby
pozbawione inicjatywy, (...) ciagle zdajace si¢ na cudze wybory, niezdolne prze-
ciwstawi¢ sie naciskom zewnetrznym”® — osoby zewnatrzsterowne, czesto z syn-
dromem wyuczonej bezradnosci. Dzieci te daza do doskonalosci i sukcesu, tak
jak zycza sobie tego rodzice. To za$ oznacza rygor i wytrwatos¢. Bywa ze w dro-
dze do sukcesu za wszelka cene¢ u dziecka pojawia si¢ ,,poczucie winy zwigzane
z mysla, ze niewystarczajaco kocha rodzicow (...). Czasami rodzi sie ono z leku,
iz zawiodlo si¢ rodzicielskie oczekiwania®”. Wtasnie ze wzgledu na spoteczne
(np. oczekiwania rodzicéw) i strukturalne koniecznosci (np. obowiazki szkolne
i domowe) dzieci tej grupy rzadko ulegaja wlasnym zyczeniom. W ich przypadku
przymus zewnetrzny staje sie¢ najczesciej przymusem wewnetrznym.

Rodzice a oporne dzieci

W sytuacji niecheci dzieci do zaje¢ dodatkowych rodzice najczgsciej odwotywa-
li sie do swego autorytetu i wladzy, jaka majg nad dzieckiem (,,kazg i§¢, mowia,
ze mam ich stuchac i koniec”, ,, kazg wigc musz¢” — 24 osoby na 29). Dodatkowo
stosowali takie srodki przymusu, jak agresja (,,krzycza, denerwuja si¢” — prawie
potowa), szantaz polaczony z grozbg (,,nie bedziesz ogladal TV i grat na kom-
puterze, nie pdjdziesz do kolegi, dostaniesz lanie” - co siédmy) lub przekupstwo
(»jesli pojdziesz na zajecia, zabiore ci¢ jutro na lody, w nagrode pojedziemy
do supermarketu”). Prawie co czwarty rodzic w sytuacji oporu dziecka wobec
udzialu w zajeciach dodatkowych przyjmowal postawe partnerska ttumaczac,
przekonujac réznymi argumentami (,,bedziesz madry, bedziesz duzo umiat, be-
dziesz miat dobrg prace¢”), a nawet idac z dzieckiem na nielubiane zajecia. Z da-
nych wynika wyraznie, iZ mamy tu do czynienia jednoczes$nie z mobilizacja

6 R. Vasta, M. Haith, S. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 483.

% L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji E. H. Eriksona, Torun
2000, 133-138.

6 M. Kuchcinska, Od edukacji dyrektywnej do emancypacyjnej: dylematy w edukacji za po-
Srednictwem zadan, Bydgoszcz 1997, s. 177.

 E. Fromm, dz. cyt., s. 127.
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pozytywnag typu racjonalizacja i negatywna typu straszenie lub przekupstwo,
przemawiajacymi za koniecznoscig podporzadkowania sie zaistniatej sytuacji.
Analiza wypowiedzi badanych pozwala stwierdzi¢, ze niektorzy rodzice prze-
konywali swoje dzieci poprzez rzeczowq argumentacj¢. Takie zachowanie, rzecz
jasna, wymaga czasu i wysitku. O wiele fatwiej jest powiedzie¢ ,,nie, bo nie”
i niestety, tego typu reakcje rodzicéw na opor dzieci byly najczestsze.

Uzyskane wyniki badan wykazuja, Ze ,wladza nie znikneta i nadal nie stracita
niczego ze swojej dotychczasowej mocy; panowanie nad dzieckiem nadal jest
obecne, cho¢ czesto bywa przeksztalcane w tzw. wladze anonimowa polegajaca
na przekonywaniu i sugestii. Czlowiek naszych czaséw musi zatem, o ile chce
sie przystosowac, zywic sie iluzja, ze wszystko dzieje sie za jego zgoda, chociaz
w rzeczywisto$ci podlega on zr¢cznej manipulacji. Osigga sie to niejako poza jego
swiadomoscia. Podobne fortele, sztuczki stosuje si¢ w postepowym wychowaniu.
Dziecko jest zmuszane do tego, by potkna¢ gorzka pigutke oblang lukrem™®.

W tym kontekscie, warto zdac sobie sprawe, ze zdolnos$¢ do wyrazenia wlasnego
zdania, krytycznego myslenia pojawia sie u dzieci na odpowiednim podlozu. Tym
zas, ,,czego dziecko najbardziej potrzebuje w dziecinstwie, jako okresie zmniejszo-
nej mozliwosci samoobrony, jest okazywanie mu szacunku przez najblizsze otocze-
nie, tolerancja dla jego uczuc i doznan, wrazliwos$¢ na jego potrzeby (szczegdlnie
potrzebe bezpieczenstwa) i problemy oraz szczeros¢ rodzicow™®. Dzieci ze swej
natury potrzebujg coraz to nowych przestrzeni i rodzajéow aktywnosci, ale maja
by¢ to przestrzenie i aktywnosci wolnosci, nie zniewolenia. Warto wiec, wycho-
wujac innych, mie¢ na uwadze to, ku i przeciwko komu lub czemu wychowujemy:.
Wychowanie jest bowiem z jednej strony kolonizacjg, narzucaniem wychowankom
jakiej$ dominujacej kultury, z drugiej zas strony niesie z sobg nadzieje na emancy-
pacje, stuzac uwalnianiu czlowieka z alienujacych go ograniczen™.

Podsumowanie

W rezultacie dyskusji na temat jakosci wspolczesnego dziecinstwa na jed-
nym biegunie pojawiajg si¢ glosy przeswietlajace konsekwencje zwigzane
z infantylizacjg dziecinstwa, stawiajace teze o marnotrawstwie i sztucznym
przedluzaniu tego okresu, na drugim za$ opinie krytykujace modle ,,dziecin-
stwa zjaponizowanego’, ,,dziecinstwa wysokiej jakosci” lub zaprojektowanego
egoistycznie przez rodzicow.

Czy zatem edukacja coraz szybciej? Tak, pod warunkiem, Ze na miare dzie-
cka, w zgodzie z jego potrzebami (naturalnymi, nie przede wszystkim kon-
sumpcyjnymi, sztucznie tworzonymi przez spoleczenstwo wolnorynkowe),

68 B, Sliwerski, Wipolczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2001, s. 267.

% B. Sliwerski, Kontestacja pedagogiki kotica XX wieku, w: Nieobecne dyskursy, cz. 1, red.
Z. Kwiecinski, Torun 1991, s. 128.

7 B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania..., s. 272.
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mozliwosciami i zainteresowaniami. Nie jest to teza odkrywcza, céz jesli
w praktyce wychowawczej XXI w. jakby na nowo w niektorych kregach wycho-
wawczych nieobecna. Pewne jest, Ze nie mozna odebra¢ cztowiekowi kawatka
biografii, bowiem doswiadczenia gromadzone w kazdym okresie rozwojowym
stanowig budulec dla kolejnego. Jesdli potrzeby wieku dzieciecego nie zostang
zaspokojone, powrdca jak bumerang w pdzniejszym okresie.

Niestety, badania moje potwierdzily to, co wspolczesnie mocno si¢ akcentu-
je, a mianowicie: coraz wiecej dzieci jest przecigzonych obowigzkami, zbyt duza
ilo$cia zajg¢ dodatkowych, zbyt szybkim tempem Zycia. Szczegdlnie wyraznie
odczuwaja ten stan wtedy, gdy towarzyszy temu brak czasu na kontakty z bli-
skimi i réwie$nikami, zabawe, aktywno$¢ ruchowa’. Nie mozemy si¢ dziwic,
iz sa to sprawy wazne dla dziecka. Mowa przeciez o jego naturze.
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A child as an investment for the parents from middle class
Summary

In the presented text I describe and analyse the basic values respected by modern mid-
dle class parents, and these are: child in itself, it's upbringing and education.

It is worth pointing out a phenomenon of parents’ investing in child’s private lessons.

In the article I characterize the results of the study concerning children’s private
lessons which is connected with the following questions:

— In what kind of extra lessons children participate and who makes the choice?

— What classes are the most popular and why?

— Why children resist taking part in extra lessons and in what manner?

- Do parents make their children go to private lessons?

In conclusion I try to present the consequences of planning children’s time outside
school and house.

In conclusion I try to present the consequences of planning children’s time outside
school and house.

Keywords: child, education, investment, middle class, parents, private lessons.



