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filozofii wychowania, Wyd. KUL, Lublin 2009, ss. 392.

Kiedy na rynku wydawniczym pojawiajg si¢ nowe publikacje wydane przez
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, czytelnik zazwyczaj otrzymuje
kolejng niezwykly ksigzke. I tak jest w wypadku opracowania przez Wydziat
Nauk Spotecznych KUL zagadnienia wychowania i formacji osoby ludzkiej.
W ramach Biblioteki Katedry Filozofii Wychowania przygotowano pozycje nie
tylko ciekawa, ale ze wszech miar potrzebna. ,,Personalistyczny wymiar filozo-
fii wychowania” pod redakcja Anny Szudry i Katarzyny Uzar to szereg artyku-
téw dotyczacych bezposrednio filozofii wychowania i pedagogiki, jak rowniez
aksjologicznych probleméw wychowania iedukacji, niepomijajacych przy
tym probleméw wychowania zorientowanego na osobe. Takie usytuowanie
zagadnienia osoby i wychowania sprawia, ze mamy do czynienia z publikacjg
interdyscyplinarng o walorach komparatystycznych, wpisujacg si¢ w szerokie
spektrum ogdlnej dyskusji na plaszczyznie wspolczesnej humanistyki na te-
mat filozofii wychowania i jego kierunku, zrédet i celéw edukacji, jak réwniez
aksjologii, praw i obowigzkéw poszczegdlnych podmiotéw procesu naucza-
nia-uczenia sie.

Wydanie prezentowanej ksigzki jest owocem wytezonej pracy wielu osob,
wychowankéw i wspotpracownikéw prof. Wojciecha Chudego (1947-2007),
kierownika Katedry Filozofii Wychowania KUL. Wtaénie ,Wojciech Chudy
w swoim namysle nad wychowaniem i pedagogika, faczac aspekt teoretyczny
z praktycznym, akcentowal nie tylko potrzebe, ale i koniecznos$¢ zwrécenia sie
pedagogiki i pedagogow w strone filozofii” (s. 13). To filozofia - jego zdaniem
- dostarcza pedagogice podstaw przedmiotowych (zwarta koncepcja antro-
pologiczna i metafizyczna) oraz formalnych (konkretne propozycje pedago-
giczne odwolujace sie do roli etyki w wychowaniu). Czytelnika moze wiec
cieszy¢ bezposrednie odwolanie do personalistycznej wizji czlowieka oraz
uwypuklenie podmiotowosci i godnosci osoby ludzkiej. Tematy natury filo-
zoficznej, metafizycznej oraz pedagogicznej — z natury nietatwe — sa w ksigzce
przedstawione bardzo komunikatywnym i pigknym jezykiem. Autorzy umie-
jetnie ukazuja wzajemne przenikanie sie filozofii i edukacji, do tego stopnia,
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ze gdyby nawet mozna bylo sobie wyobrazi¢ filozofi¢ bez filozofii wychowania,
to jednak ta druga nie mogtaby istnie¢ bez tej pierwszej. U podstaw kazdego
systemu pedagogicznego lezy mniej lub bardziej wyrazista aksjologia (system
warto$ci), ktora siega w glab natury cztowieka (ontologia bytu ludzkiego). Wy-
jatkowym atutem publikacji jest wykorzystanie tekstow zrédiowych i czeste
odwolywanie si¢ nie tylko do filozoféw, ale bezposrednio do ich tekstow. Moze
sie to przyczyni¢ do zwigkszenia $wiadomosci filozoficznej na plaszczyznie
nauk humanistycznych, a zwlaszcza pedagogiki.

Prezentowana ksigzka w centrum uwagi stawia czlowieka rozumiane-
go jako osoba, stad tez widoczne jest odniesienie do ontologii wskazujacej
na transcendentny charakter bytu ludzkiego. Wydaje si¢ to wazne i potrzebne
zwlaszcza dzisiaj, gdy rozum ludzki dokonuje samoubostwienia, uwazajac sie-
bie za prawde absolutng (czysta), a stad juz bardzo blisko do szalenstwa i uni-
cestwienia. Na te chorobe wspoélczesnosci trzeba wiec znalezé wlasciwe anti-
dotum. Bez watpienia sg nim liczne analizy (podpowiedzi) zawarte w ksigzce.
Autorzy, niejako wspdlnym glosem, wskazuja na teologiczny i teleologiczny
(celowy) fundament osoby, co powoduje, ze jej pojecie i rozumienie — w op-
tyce chrzescijanskiej — jest dalekie od antropocentryzmu. W publikacji z cala
mocg wielokrotnie powraca tekst biblijny o dziele Bozego stworzenia $wiata
i czlowieka: ,,Stworzyl wigc Boég czlowieka na swéj obraz, na obraz Bozy go
stworzyl: stworzyl mezczyzne i niewiaste” (Rdz 1, 27). Bog jest tutaj ukaza-
ny jako Milo$¢ nieustannie obdarowujaca stworzenie (Ojciec Stwodrca, Syn
Odkupiciel oraz Duch Uswieciciel). Z tej racji np. milos¢ dwojga ludzi nie
jest rozumiana jako proste pragnienie dobra drugiego czlowieka ze wzgledu
na niego samego (to tylko humanizm!), ale jako pragnienie dobra drugiej oso-
by ze wzgledu na nig w Trzecim (obecno$¢ Boga!). Zakwestionowaniem takiej
koncepcji jest wspodtczesnie przede wszystkim indywidualizm, ktéry moze si¢
wyraza¢ w konwengcji tragicznej (czlowiek to nieuksztaltowane i niespelnio-
ne zwierze, wyrafinowany drapieznik i dzika bestia, o ktéorym pisat Fryderyk
Nietzsche) lub konwencji komicznej (Platonska ,Uczta™ przeciecie czlowieka
za kare przez Zeusa na dwie polowki, ktore si¢ nieustannie szukajg. Gdy jed-
nak czlowiek w swoim egoizmie i egocentryzmie nie bedzie szukat wspolnoty,
to polowy nie tylko sie nie odnajda, ale nawet zostang po raz kolejny podzie-
lone — tym razem juz na cztery czesci). To stwierdzenie zdaje si¢ przekonywac
wspolczesnego cztowieka o koniecznosci budowania dialogu, poszukiwania
wzajemnego szacunku, przy zachowaniu natury rzeczy (tozsamosci).

Unikatowym i bezprecedensowym osiggnieciem autoréw jest umiejetne
wciagniecie czytelnika w prowadzona dyspute. W trakcie lektury ksigzki staje
sie on niejako uczestnikiem akcji, prowadzac osobisty dyskurs i konfrontujac
prezentowane poglady z wlasnym systemem warto$ci. Moze przez to odczu-
wac rado$¢ i satysfakcje, ze bierze udzial we wspolczesnej debacie humanisty-
ki o zasiegu kulturowym i cywilizacyjnym. Gtéwny problem dotyczy wartosci
wychowawczych w kontekscie wybranych koncepcji antropologiczno-aksjolo-
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gicznych oraz wspolczesnych przemian spoteczno-kulturowych. Trafnie wska-
zane przez autoréw choroby wspoélczesnosci (glownie relatywizm aksjologicz-
ny i sytuacjonizm moralny, chaos terminologiczny, indywidualizm, hedonizm,
pragmatyzm i materializm praktyczny) proponuja kierunek powrotu do zro-
det (fac. de fontes), czyli odniesienie do obiektywnej prawdy o czlowieku oraz
obiektywnej hierarchii wartosci (aksjologii), ktore sa podstawa wszelkiego
rozwoju, a wychowania czlowieka zwlaszcza. Podjete przez autoréw zabiegi
oraz dziatania to bardzo udana i petna afirmacja osoby ludzkiej, kazdego czto-
wieka bez wyjatku.

Czytajac te niezwykla publikacje, nalezy by¢ wdziecznym autorom za przy-
gotowanie tak rzetelnej i unikatowej pozycji. Czytelnik bez przeszkod dociera
do istoty wspdlczesnych probleméw. Jednak to nie zadawala autoréow prze-
widujacych oczekiwania wspolczesnych krytycznych odbiorcow. Jasno wiec
wskazuja, ze my$l chrzescijaniska i wyplywajaca z niej dziatalno$¢ edukacyjno-
-formacyjna starego kontynentu swoimi korzeniami sigga do najglebszych
zrodel kultury europejskiej: najpierw filozofii starozytnej Hellady, a potem
prawa rzymskiego. To wlasnie greckie umilowanie madrosci (gr. @théw, phileo
- kocha¢; oogia, sophia — madros¢) i wskazanie przez nig tzw. siedmiu filarow
$wiata (gr. koopog, kosmos; tac. mundus): zasady (gr. apxn, arché; lac. princi-
pium), prawdy (gr. aAnOeia, alétheia; tac. veritas, verum), dobra (gr. &ya®dov,
agathén; tac. bonum), pigkna (gr. kalog, kalds; tac. pulchrum), cnoty (gr.
dpetn, areté; tac. virtus), celu (gr. Téhog, telos; lac. finis) i granicy (gr. mépag,
peras; lac. finitum) oraz rzymskie odniesienie do prawa (gr. vopog, nomos;
tac. ius) leza u podstaw uksztaltowania kultury basenu Morza Srédziemnego.
Ostatecznie jednak o ukonstytuowaniu cywilizacji tacinskiej mozna moéwicé
dopiero wowczas, gdy w roku 313 chrzedcijanie otrzymali od wielkiego im-
peratora — cesarza Konstantyna Wielkiego — swobod¢ wyznania. Wydarzenie
to zdecydowanie nadato kierunek dalszego rozwoju Starego Kontynentu. Tak
wiec, filozofia grecka (umilowanie madrosci), prawo rzymskie i religia chrzes-
cijaniska to fundament - kamien wegielny, na ktorym oparta jest tozsamos¢
ducha europejskiego. Chcialoby sie zatem zyczy¢, by ta prawda nieustannie
powracala we wszystkich dziedzinach ludzkiego zycia, a zwlaszcza w filozofii
i polityce wychowania, pedagogice i dydaktyce, oraz wytyczata wlasciwy kie-
runek ksztaltowania kolejnych pokolen w zjednoczonej Europie.
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