KRZYSZTOF ZUCHORA

Akademia Wychowania Fizycznego w Warszawie

OSOBOWOSC A KULTURA FIZYCZNA
W DOBIE REFORM EDUKACYJNYCH

Wychowanie nowoczesne jest mniej lub bardziej $wiadomym swe;j istoty
dzialaniem ukierunkowanym na drugiego czlowieka, a takze - jako samo-
wychowanie - na siebie samego. W wypadku wspoétdziatania wychowanka
i wychowawcy wychowanie i samowychowanie splataja sie¢ w jeden proces.
Moze on oznaczac po prostu dzialanie podejmowane w celu dokonania pew-
nych zmian u wychowanka, zmian uznanych za potrzebne w ksztaltowaniu
osobowosci lub stylu zycia wedlug wzoréw (idealu osobowosci, sztuki zycia).
Moze tez by¢ takim ustosunkowaniem si¢ do siebie i innych, kiedy nie chodzi
o wywolanie zmian, lecz tylko o samo zrozumienie wychowanka i o wysitek
podejmowany dla rozwigzania problemoéw — jego i swoich wlasnych.

Jedrzej Sniadecki w ,,Zagajeniu” do rozprawy O fizycznym wychowaniu
dzieci pisal: ,Ledwie jest ktéra odnoga wiadomosci ludzkich - ktéra by tyle
zastanawiala uczonych, (...) a byla tak znakomite zajmowala umysty - jak
sztuka wychowania dzieci”'. Zamiast opiera¢ wychowanie na czystym do-
swiadczeniu i porzadku natury, a takie wychowanie dobrze kierowane zawsze
si¢ uda, wprowadza sie zasady, wzory i tresci ujete w teorie, obce niekiedy na-
turze dziecka, a wtedy cale wychowanie teatralizuje si¢, sprawy formalne bio-
ra gore nad aktualnymi potrzebami rozwojowymi dziecka. Do tych zaliczy¢
nalezy twdrczo$¢, mitos¢ i pigkno, jezeli nie sg one zaspokojone, wtedy ich
miejsce zajmujg potrzeby oparte na wiedzy i sprawnosciach, ktére powodujs,
ze wychowanie robi si¢ sztuczne i przebiega wprawdzie wedtug regul, ale jak-
ze czesto rozmija sie z tym, jak dziecko zyje i jak sie¢ bawi, i czego naprawde
potrzebuje. Wedlug Arystotelesa, male wzrostem dziecko ma ,wielkg dusze”
(megalopsychos), to kto$ wyjatkowy, prawdziwy bohater swego wlasnego

7. Sniadecki (1920), O fizycznym wychowaniu dzieci, Warszawa.
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indywidualnego losu, zwigzany z aspiracjami i dgzeniami ludzi z kregu rodzi-
ny i najblizszego $rodowiska spotecznego, a takze wtasnymi do$wiadczeniami
i przezyciami, dzieki ktorym wigze si¢ ono ze §wiatem kultury i §wiatem rze-
czy tworzonych przez ludzi; objawia si¢ w ten sposéb przywiazanie do tego,
co utrwalone i narzucone jako tradycja rodzinna, lokalna i narodowa, ale
zarazem otwiera si¢ jako przestrzen tworczej nowoczesnej edukacji.

Polska szkota od czaséw Komisji Edukacji Narodowej uznawala sztuke
jako $wiat, w ktdrym jednostkowe dziela nabieraja spolecznego znaczenia.
Wskazywano przy tym, jak rzeczy wiele znacza dla czlowieka, zwlaszcza wte-
dy, jesli sg piekne, wowczas rzeczywiscie wtadajg ludZzmi. Pigkno przechodzi
ze $wiata zewnetrznego w §wiat wewnetrzny, i zgodnie ze swojg naturg ist-
nieje rownoczesnie w $wiecie tego, ktdry je tworzy, i tego, ktéry je odbiera,
Nawigzuje si¢ dialog mi¢dzy twdrcg i odbiorca, ktéry sprawia, ze mysli i uczu-
cia dzieki artystycznym doswiadczeniom uwalniaja si¢ od ciagzacej na nich
rutyny, znajdujac miejsce w tworczej dzialalnosci takze poza dziedzing sztuki.

Sztuka jest szkolg oparta na kreatywnym zwigzku spostrzezen, wyobrazni
i abstrakcyjnego myslenia, drogg, ktéra w chaosie wrazen i doznan prowadzi
czlowieka w strone wartos$ci, ktore nadaja jego zyciu wlasny ksztalt i swoj
wlasny sens. Wtedy tez podejmowane dzialania staja si¢ bogatsze i odwaz-
niejsze, ,Sztuka uczy zycia jako zespolu wartosci samoistnych, wartosci
nieinstrumentalnych™.

Zgadzamy si¢ z konieczno$cig ochrony biologicznego srodowiska w progra-
mach wspoélczesnej szkoly, ale nie zawsze pamietamy o tym, ze w nowoczesnej
edukacji rzeczg rownie potrzebng jest ochrona samego cztowieka. Powinna ona
materialng rzeczywisto$¢ obejmowa¢ tak samo, jak nasze dgzenia, dzialania,
zamierzenia, chronigc nasz §wiat podmiotowy, szczegélnie wrazliwy na piekno
i zachowania etyczne, jako sposdb poznawania siebie samego oraz dociera-
nia do wlasnej indywidualnej ,,natury” rozpoznawanej na podstawie czynow
i przezy¢ w procesie tworczym. Mowimy wtedy o czlowieku, ktdry siebie bu-
duje i cztowieku, ktoéry siebie poszukuje®. Model czlowieka, ktory siebie buduje
dotyczy Arystotelesowskiej koncepcji czlowieka ,,stusznie dumnego’, ktéry
odebrat dobre wychowanie i kieruje si¢ tymi zasadami w calym swoim zyciu.

Przez dlugie wieki europejska szkola kierowala swoja uwage ku prze-
szlodci, gdzie znajdowala utrwalone w kulturze warto$ci humanistyczne.
U podstaw tej koncepcji lezy przeswiadczenie, ze nikt nie rodzi sie ,,pelnym

?  B. Suchodolski (1975), Wychowanie a sztuka w cywilizacji wspdiczesnej,
Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk.

> M. Szyszkowska (1979), Sztuka i jej znaczenie dla zdrowia psychicznego. W: K. Dg3-
browski [red.], Zdrowie psychiczne, Warszawa.
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czlowiekiem’, ale to, jakim sie stanie, zalezy w duzej mierze od niego samego
i wychowania, jakie odebrat od innych ludzi.

Natomiast model cztowieka, ktéry siebie poszukuje, opiera si¢ na koncep-
cji swychowania dla przyszto$ci’, ktora na trwale zwigzala sie z polska szkola.
Czlowiek jest pod pewnymi wzgledami ,,dany’, zalezy od historii i ewolucji
w rozwoju kultury, a pod innymi ,,zadany”, jako istota, kt6ra si¢ rozwija i ktéra
w toku tego rozwoju przekracza wlasne osiagniecia i wzory sobie dotychczas
stawiane. Poczucie cigglego doskonalenia si¢ i bicia rekordéw lezy w charak-
terze cztowieka, zapoczatkowane w czasach antycznych przenosi si¢ w blizsza
i dalsza przyszlosc.

Odpowiedzialnos¢ szkoty oparta na przekazywaniu dorobku lub wedtug
utrwalonych wzordéw juz nie wystarcza. Nowga jakoscia staje sie edukacja per-
manentna (ksztalcenie ustawiczne, uczenie si¢ przez cate zycie), poniewaz
proces wychowania jest powigzany z procesem rozwoju czlowieka w toku
jego doswiadczen i przezy¢, widzianych z perspektywy jutra. Ulegajg wtedy
zatarciu granice miedzy wychowaniem ukierunkowanym na cel, wychowa-
niem intencjonalnym, a wychowaniem samorzutnym, ktdre dzieje sie bezpo-
srednio w najblizszym srodowisku czlowieka.

Edukacja permanentna wyraza przekonanie, Zze w spoleczenstwie po-
nowoczesnym szkola bedzie miejscem otwartym dla nowych doswiadczen
i nowych rozwigzan w zakresie nauk spolecznych, a zwtaszcza w psychologii
i antropologii kulturowe;.

Wychowanie dla przysziosci jest wychowaniem dla rzeczywistosci przewi-
dywalnej, ktéra rodzic si¢ bedzie w procesie rozwoju spolecznego. A poniewaz
przyszlos¢ jest w pewnym wymiarze nieoznaczona, dlatego tez cale wychowa-
nie powinno mie¢ tworczy charakter i przypomina¢ dzialalno$¢ artysty zaan-
gazowanego w powstawanie wlasnego, jedynego w swoim rodzaju dziefa sztuki
jakim jest osobowo$¢ czlowieka. Aktywnosc twoércza w spotkaniu z Zywiolem
osobowosci dojrzewajgcej sprawia, ze w procesie artystycznym ,jako$¢” ma
warto$¢ spoleczna. Samo rozwijanie potrzeb tworczych i przygotowanie do
twlrczego dzialania, a takze to wszystko, co pomaga czlowiekowi w lepszym
planowaniu wlasnego Zycia i umozliwia mu uczestnictwo w dzialalnosci spo-
tecznej i w kulturze, nalezy do szeroko rozumianego wychowania dla przyszto-
$ci, w takim znaczeniu, jakie mamy na mysli méwiac o tworczosci wielkich
artystow. O takim wychowaniu méwi Zygmunt Bauman w ksigzce Sztuka Zycia,
w ktorej wyrazit nadziej¢ na upowszechnianie si¢ postaw tworczych, najbardziej
gleboko zwigzanych z ponowoczesnoscig®. Kultura, sztuka i kreatywno$c s3 tak
samo wazne dla zycia czlowieka jak rozwoj technologii, jak handel i ekonomia.

4 7 Bauman (2009), Sztuka zycia, Krakow.
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Nowy sposob myslenia o szkole i odpowiedzialnosci spoleczenstwa za
przygotowanie dzieci i mlodziezy do przyszlego zycia odnajdujemy w pol-
skiej tradycji pedagogiki spolecznej, ktorej poczatek data Helena Radlinska’.
Zwrocila ona uwage na otoczenie spoteczne dziecka i zaczela bada¢ wplyw
srodowiska na rozwdj jego osobowosci, przebieg kariery szkolnej, jak tez na
samg szkotle jako instytucj¢ powolang do realizacji waznych celéw w zakre-
sie samowychowania, aktywnego uczestnictwa w kulturze i szerokim Zyciu
spolecznym. Ryszard Wroczynski podkresla, ze jej badania miaty charakter
przelomowy, poniewaz jako pierwsza widziala nauczyciela zar6wno w roli
pedagoga, badacza, organizatora i kierownika procesow wychowawczych®.
Kogos, kto oprocz wiedzy o wychowaniu posiada znajomos$¢ metod umoz-
liwiajacych poznanie srodowiska i jego wplywow, a takze zorientowanego
w réznych formach uczestnictwa w kulturze. Zainteresowanie przejawami
aktywnosci spolecznej dzieci przeksztalcito si¢ w swoista metode edukacyjna,
majacy stuzy¢ spontanicznemu manifestowaniu osobowosci oraz wzbogaca-
niu procesu wychowania poprzez tworcze wykorzystanie zabawy jako formy
samoistnej oraz pracy, jako dzialania nastawionego na cel, w ktérym ujawni
si¢ zabawowy i tworczy charakter.

Wiele uwagi poswiecano roli zabawy i pracy w nauczaniu szkolnym.
Akcenty rozkladaly sie nierdwnomiernie W szkole przygotowujacej do zycia
dorostego zwykle przedkladano dzialania konstruktywne, odbywajace si¢
wedlug ustalonego programu nauczania poprzez zajecia lekcyjne i pozaszkol-
ne, ze wszystkich dziedzin kultury. Inaczej méwigc aktywnos$¢ edukacyjna
dzieci i mlodziezy traktowano jako koniecznoé¢ dla pomysélnego rozwoju no-
woczesnego spoleczenstwa, a konieczno$¢ te gwarantowala poprawna teoria
pedagogiczna.

Ideatem takiego nauczania i wychowania stawalo sie organizowanie planu
zyciowego wokol wartosci trwalych i stojacych wysoko w hierarchii uznawa-
nych potrzeb. Takie postepowanie obejmowalo dwa rézne, chociaz czasami
zbiezne elementy. Jednym z nich jest koncepcja zycia oparta na wspolczesnych
i przyszlych oczekiwaniach spolecznych, czyli socjalizacji i uspotecznienia
jako dorastania do zadan spolecznych; drugim - koncepcja zycia opartego na
rozwoju osobowosci w tworczym dziataniu wykorzystujacym sztuke, zdolng
do mobilizowania ludzi do tego, co szlachetne. Patrzac na to wszystko mniej
wiecej w taki sposob, jak to przedstawitem, nasuwa sie pytanie o tozsamos¢
nauczycieli i ich udzial w tworzeniu wlasnego wizerunku. Podkresla si¢ wte-
dy dydaktyczno-wychowawczy wymiar ich roli spotecznej, czego wyrazem sg

> H. Radlinska (1961), Pedagogika spoteczna, Wroctaw.
¢ R. Wroczynski (1973), Edukacja permanentna. Problemy i perspektywy, Warszawa.
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uzywane czesto w takiej sytuacji pojecia: cele, $rodki, metody, wiedza, warsz-
tat i warunki pracy. Taka pedagogike Kazimierz So$nicki nazwat szkota, ktdra
prowadzi uczniéw ,,0d rzeczy do osoby””.

Juz w dwudziestoleciu miedzywojennym ubieglego wieku Kazimierz
Soénicki uznawal za najbardziej wlasciwy ten kierunek pedagogiki, ktéry
prowadzi ,,od osoby do osoby™. Takie wychowanie widzi nauczyciela w roli
przyjaciela, opiekuna, mistrza przewodnika, doradcy, wyr6zniajg go empatia,
madro$¢, sprawiedliwos¢, zyczliwosé. Wspdlczesne credo pedagogiczne sta-
wia nauczyciela blisko ucznia, w kregu wartosci, ktére zdobywa sie wlasnym
autonomicznym wysitkiem, i nie tylko po to, zeby wiedzie¢ ,co i jak jest?”,
lecz gtéwnie po to, aby wiedzie¢ ,,co i jak powinno by¢”.

Wychowanie w bezposrednim przekazie nie ksztaltuje osoby dziecka, ale
stwarza warunki konieczne do tego, aby rozwdj osobowosci stal si¢ wynikiem
samodoskonalenia i odbywal si¢ w atmosferze wolnosci. Troska o sumienie
moralne najlepiej charakteryzuje edukacje naszych czaséw. Stad biorg pocza-
tek pedagogika dialogu, pedagogika spotkania, pedagogika serca, jako polskie
odmiany pedagogiki kultury. Aby mdgt sie ujawnic¢ ich edukacyjny wplyw,
konieczny do tego jest gleboki namyst nad ksztaltem kultury w czasach pono-
woczesnych, ktora przez ludzka racjonalno$¢ prowadzi nas do humanistycz-
nej wizji $wiata. Nauczyciel, ktéry chce zrozumiec siebie i swoj wyjatkowy
zawod polegajacy na umiejetnym taczeniu edukacji z opiekg nad dzieckiem,
powinien takze zadbaé o to, aby szkola obowigzek pomocy wychowawcze;
wobec dziecka dzielila z rodzina.

Szkota zawsze wystawia sie na opini¢ spoleczng, a krytyka bywa surowa.
Rozlegaja sie glosy, ze nadal ustroj szkolny oparty jest na ,,strategii wymusza-
nia”. Obowigzuje system klasowo-lekcyjny. Uczniowie uczg si¢ ,,dla stopni’,
a nie po to, by wiedzie¢, by¢ przekonanym o czyms$ i ufnym. W zakresie wia-
domos$ci przewazaja informacje encyklopedyczne, luzno zwigzane z innymi
potrzebami rozwojowymi uczniow. W atmosferze szkolnej widoczna jest
przewaga obowigzkow i zadan nad powinnoséciami i prawami uczniowskimi.
Mowi sie, ze taka szkota uczy zachowan biernych, unika dialogu, ogranicza
inwencje i wyobraznie uczniow, ogranicza wreszcie i to w sposéb trwaty ich
rozwoj. Jozef Tischner pisal swego czasu: ,,Moze si¢ mylg, ale cz¢sto — bardzo
czesto — widze, ze nasz lek przed wolnoscig staje si¢ wigkszy niz lek przed
przemocg’’

7 K. Soénicki (1967), Istota i cele wychowania, Warszawa.
8 Dz cyt.
® ]. Tischner (1993), Nieszczesny dar wolnosci, Krakow.
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Otwarte jest wcigz pytanie: Jak wykorzystaliémy ten dar wolnosci, jaki wy-
walczylismy sobie 4 czerwca 1989 roku (lub otrzymali$my, jak powiedza inni)?

Do wyznaczenia kierunku nowej reformy szkolnej sporzadzitem ponizszy
dekalog:

1. Wolnosc¢.

2. Samorzadnos¢.

3. Autonomia w okresleniu tozsamosci kulturowej (aby cele przestaly
przychodzi¢ do szkoly ,,z gory”).

4. Rownowaznos¢ w zakresie praw i obowigzkéw nauczycieli i uczniow.

Nadrzednos$¢ wychowania nad ksztalceniem i nauczaniem.

6. Prawo nauczycieli do ustalania i realizowanie alternatywnych i autor-
skich programoéw.

7. Uznanie praw rozwojowych uczniéw, poszanowanie ich godnosci
i tozsamosci osobowe;.

8. Pelniejsze wykorzystanie metod twérczych wypracowanych na grun-
cie pedagogiki kultury (pedagogika spotkania, dialogu, serca, wycho-
wanie przez sztuke).

9. Smielsze wigzanie nauki z zabawg, zajecia umystowe nie muszg for-
malnie nasladowa¢ pracy, moga wynika¢ z wewnetrznej motywacji
do uczenia si¢ czego$ nowego, zwlaszcza poprzez twodrcze dziatanie
indywidualne lub w zespotach problemowych.

10. SciSlejsze wigzanie teorii z praktyka, aby wychowanie i ksztalcenie
oprocz tego, ze jest dzialaniem celowym, stalo si¢ przede wszystkim
dzialaniem sensownym.

Skuteczna ,,wladza” wychowawcza tkwi w duchowym autorytecie nauczy-
ciela i szkoly. Duchowe dziedzictwo sprawia, ze samotny wspdlczesny czlo-
wiek przeglada si¢ w zwierciadle spotecznym. Poszukuje nie tylko wtasnego
miejsca w czasie i przestrzeni, wspéizawodniczy na wolnym rynku pracy,
stawiajacym coraz wyzsze wymagania w zakresie wiedzy, postepu informa-
tycznego i orientowania si¢ w srodowisku wirtualnym. Standaryzacja zycia
ma to do siebie, ze czlowiek pod jej wplywem staje sie¢ automatem. Trzeba
skierowaé uwage na wartosci, takie, od ktorych zalezy ,stawanie si¢ nowym
czlowiekiem, pod wplywem wewnetrznego zapalu, a nie ze strachu, a prze-
ciez ,,zapal ma w sobie ducha swiadomej wolnoéci, lek tchnie zaduchem $wia-
domej niewoli”*°.

Zanim jednak zacznie funkcjonowaé zasada, powszechnie dzi$ gloszona,
ze ,szkola i nauczyciele sg dla ucznia, a nie uczen dla nauczycieli i szkoty”,
nie zapominajmy o przestrogach, jakie przekazal nam Wincenty Okon, ktéry

o

10 T. Kotarbinski (1986), Mysli o ludziach i ludzkich sprawach, Wroclaw.
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zauwazyl, ze ,,ciekawosé¢ ~ motor poczynan odkrywczych, i dzialalno$¢ prak-
tyczna - warunek osiagnieé twdrczych, zaczynajg traci¢ swoje dominujace
pozycje, ich miejsce zaczyna zajmowa¢ uczenie si¢ narzuconych wiadomosci
i sprawnosci, uwarunkowane dobrym lub ztym stopniem. Otrzymanie dobre-
go stopnia staje si¢ bardziej atrakcyjnym celem zabiegéw dzieci niz wynaj-
dywanie interesujacych przykladéw praktycznych czy teoretycznych oraz ich
rozwigzywanie™!'.

W takiej szkole uczen nie zachowuje podmiotowosci i nie moze czué sie
dobrze. A tymczasem nalezatoby laczy¢ odczucia dziecka z wymaganiami
szkoly, w taki sposob, aby zespolone dzialanie ucznia i szkoly przebiegalo na
terenie wspolnych wartosci, gdzie uczen poprzez uczestnictwo urzeczywist-
nia siebie'2.

Odwotujac sie do nauczania Karola Wojtyly - papieza Jana Pawta II - mo-
gliby$my powiedzie¢, Ze wlasnie szkota wspdlczesna powinna byé miejscem,
w ktérym osoba ucznia spelnia siebie ,we wspolnocie z innymi” i ,,spelnia sie-
bie poprzez t¢ wspolnote” Wychowanie zawsze realizuje sie bowiem poprzez
rozwdj indywidualny, ale ma charakter spoteczny.

Dziata¢ wspolnie z innymi, to nie to samo, co dziata¢ spolecznie. W dzia-
taniu na rzecz innych bywa nieraz osoba wprowadzona do ,,srodka” lub wy-
stepuje w charakterze ,,instrumentu” koniecznego w dzialaniach zbiorowych,
natomiast wszedzie tam, gdzie udzial we wspdlnocie wynika z wewnetrznej
potrzeby uczestnictwa, nie oznacza to utraty podmiotowosci, przeciwnie
ujawnia wtedy swoj gleboki sens ,,solidarno$¢” wobec wspolnego dobra, ktore
jest odpowiedzig na warto$¢ osobowg drugiego, ktory ma w niej swoj udzial.
Osoba ma prawo uczestniczy¢ w sposob wolny w relacjach z innymi, i okre-
$la¢ ich przebieg.

Osobowa tozsamo$¢ dziecka formuje sie pod wplywem doswiadczen
zyciowych, w rzeczywisto$ci wspélnej wszystkim ludziom, a wigc pod wply-
wem wspolnych potrzeb biologicznych i spolecznych, mozna j3 zatem nazwac
»naukg cztowieka”. Dzieki niej cztowiek nie zrywa catkowicie ,,obiektywnego”
kontaktu ze $wiatem, ale utrzymuje tez wobec niego dystans, ktéry mu po-
zwala poréwnywac¢ i uzasadnia¢ wartosci.

Odpowiedzi na pytanie o ,sens’, ,,dobro” czy ,prawde” nie daja si¢ uza-
sadni¢ wedtug tych samych regul, co twierdzenia naukowe lub ich pochodne:

" W. Okon (1999), Wszystko o wychowaniu, Warszawa.
12 K. Wojtyta (1994), Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne. Czlowiek i moral-
nos¢, Lublin.
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ich uzasadnienie jest mityczne i nieracjonalne - pisal Leszek Kolakowski
w Obecnosci mitu, filozoficznym wyznaniu wiary z lat 1966-1967".

Myslenie mityczne jest tak samo gleboko zakorzenione w cztowieku jak
odczuwalne potrzeby biologiczne i spoleczne. ,,Mity, ktére ucza nas, Ze co$
jest wartoscig po prostu sg nie do unikniecia, jesli spoteczenstwo ludzkie ma
istnie¢”™.

Ludzko$¢ nieustannie podejmuje wysilki, ktore maja nadzieje zamieni¢
na wiare. I chociaz nie da sie tego zrobi¢, podejmujemy wysitki na rzecz
oswojenia $wiata podiug mitycznej wyobrazni. Lecz bez mitu i magii nie
bytoby filozofii, medycyny, poezji i sztuki, cywilizacji i kultury, pedagogiki
i szkoly. Jatowe bylyby tez nasze wysitki w reformowaniu wspoétczesnej szkoly.
Odwolujemy sie przeciez do wartosci duchowych, w taki sposoéb jak zrobit to
papiez Jan Pawel I, zwracajac si¢ z apelem do nauczycieli akademickich, aby
odpowiedzialnie pelnili wobec studentéw swoja ,,postuge myslenia”

Weczeéniej juz wigzano wychowanie z rodzajem stuzby spolecznej, twor-
czym formowaniem osobowosci dziecka, poprawianiem, doskonaleniem na-
tury, zmianami w cywilizacji i kulturze, wzajemnym przenikaniem sie religii
i nauki, ale tez nikt dotad tak jak on nie skierowat edukacji ,,na sprawe dziecka”
jako osoby ,tego czasu”, charakteryzujacego si¢ brakiem tozsamosci, uwal-
niajgcego podmiot od lokalnych, a wiec bliskich dziecku, wplywow rodziny,
srodowiska rowiesniczego, otwartego dostepu do malej i duzej ojczyzny.

Bycie kim$ odnosi sie tez do bycia skads. Tymczasem przestrzen wokol
dziecka wypelniona jest warto$ciami opozycyjnymi: ja — inni, swdéj — obcy, co
jest typowe dla wychowania ponowoczesnego, ktére przebiega ,,0d rzeczy do
osoby” W rozmowie dominuje zaimek dzierzawczy moj, moje, a niejako wy-
chodzg z uzycia - nasze, wspdlne. Nawet szkoly prywatne uwaza sie za lepsze
od szkot publicznych, chociaz nikt tego tak naprawde jeszcze nie udowodnit.
Bada si¢ bowiem za pomocg obiektywnych narzedzi skutecznos$¢ nauczania,
a nie to, do czego szkota jest wlasciwie powolana, a mianowicie do pelnej
opieki nad kazdym dzieckiem, niezaleznie od jego pochodzenia spoteczne-
go, dostatku materialnego, srodowiska lokalnego, jako$ci zycia w rodzinie
i wptywu grupy réwiesniczej. W doswiadczeniach dziecka krzyzujg sie¢ rézne
plaszczyzny poznawcze, naktadaja sie na siebie fakty, wartosci, teoria i prak-
tyka, przez to ksztaltowanie sie aktow tozsamos$ciowych nastepuje zawsze
w zroznicowanych warunkach, czgsto tez jakby niezaleznie od szkoly.

Nowe wychowanie, oparte na kontrakcie aktywnego uczestnictwa, wspot-
miernodci zasad i celéw odnoszacych si¢ w tej samej mierze do nauczyciela
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iucznia, powinno byé rozumiane jako ,,obstuga potrzeb dziecka” i jego ,,funk-
cjonalnego rozwoju”,

Nalezny dziecku szacunek jako osobie zastuguje na wychowanie dlugo-
trwale i systematyczne, gdyz tylko wtedy dziecko przyswoi sobie odpowied-
nie umiejetnodci i sprawnosci potrzebne do Zycia na poziomie wspoélczesnej
kultury oraz okres$li swoja postawe godnag czlowieka. Réwnoczesnie coraz
wazniejsze staje si¢ zrozumienie ,,istoty” cztowieka objawiajacej sie w dziecku.

Koncepcja papieza Jana Pawla II oparta na ,,postudze myslenia” miesci sie
w nurcie pedagogiki humanistycznej, opowiadajacej sie konsekwentnie ,,po
stronie dziecka” i podmiotowosci czlowieka. Odnosi sie do kazdego dziecka
jako osoby autonomicznej, budujacej swoja tozsamosc i wlasne centrum du-
chowe w spotkaniu z innymi ludzmi, wsréd ktérych wyjatkowe role odgry-
waja rodzice, nauczyciele i dorosli. Dziecko realizuje si¢ najpelniej w zabawie
wypelnionej wolnoscia, angazujaca emocje, wyobraznie, fantazje, sumienie,
wolng wole i umysl, dusze i cialo. Potrzeba nam szkoty uczacej zycia w zgo-
dzie z naturg i przezywania warto$ci podtug wzoréw kultury obowiazujacych
w danej spolecznosci. Pelni¢ wobec dziecka ,,postuge myslenia’, to tyle, co
sprzyja¢ we wszystkim, co dla niego jest korzystne, w czym dusza uobecnia
w ciele jego wiasna forme.

»SW0j ewolucyjny szczyt — pisal Antoni Kepinski - indywidualno$¢ osigga
w cztowieku. Kazdy cztowiek jest inny, kazdy ma swoj osobisty, wlasny $wiat,
wlasne przezycia, uczucia, marzenia”*®. Czlowiek, kiedy tylko stat si¢ tym, kim
jest, zawsze poszukiwal tego, co wydawalo sie, zZe wykracza poza jego mozli-
wosci. Spod tego znaku wywodzi sie tez koniecznos¢ ciaglego reformowania
szkoly jako instytucji powotanej do ,,stuzby spolecznej” przez ogoét obywateli.

s A. Kepiniski (1975), Rytm zycia, Krakow.



