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PROBLEM RELACJI MIEDZYWYZNANIOWYCH
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Po nieudanej probie habilitacji i zakorniczeniu asystentury (10.1916 — 02.1918)
u Edmunda Husserla oraz po konwersji do Kosciofa katolickiego i chrzcie $w.
w dniu 01.01.1922 r. Edyta Stein postanawia oddac si¢ pracy pedagogiczno-oswia-
towej i naukowej'. Okres pracy jako nauczyciela i pedagoga mozna podzieli¢
na dwa okresy: 1923-31 — Liceum i Studium Nauczycielskie Siéstr Dominika-
nek w klasztorze sw. Magdaleny w Spirze (Speyer) oraz 1932-33 — Niemiecki
Instytut Pedagogiki Naukowej (Deutsches Institut fiir Wissenschaftliche Péda-
gogik) w Monastyrze (Miinster). W tym czasie Edyta Stein podejmuje sig tak-
ze dziatalnosci referentki, bedac chetnie zapraszang osoba, ktdrej kompetencje
naukowe oparte na fundamencie filozofii stanowia bardzo dobra przestanke do
dyskus;ji i dialogu na temat éwczesnych probleméw filozoficznych, spotecznych,
czy wychowawczych?, Wszystkie referaty, recenzje, wyktady z tego czasu sa za-
warte w dwoch tomach Edith Stein Gesamtausgabe (= ESGA): Die Frau. Fra-
gestellungen und Reflexionen (Kobieta. Pytania i refleksje)’ oraz Bildung und

! Wiecej na temat zycia i dzieta Edyty Stein zob. A.U. MuELLER, M.A. NEYER, Edith Stein.
Das Leben einer ungewéhnlichen Frau (Edyta Stein. Zycie niezwyklej kobiety), Diisseldorf 2002;
Edyta Stein, Siostra Teresa Benedykta od Krzyza. Filozof i karmelitanka, oprac. s. TERESA REna-
TA oD DucHA SWlF,TEGo, Paris 1987; B. WEIBEL, Edyta Stein. W okowach milosci, Warszawa 1997,
E. SteN, Autoportret w tworczosci. Wybor pism duchowych, Poznan 21999; J. Gorczyca, Edy-
ta Stein, Krakéw 2003.

? Wigcej na temat dziatalnosci jako referentki zob. G. CHoiNackl, Czy intelektualisci sq prze-
wodniq sila narodu? Edyty Stein analiza struktury spoteczeristwa w wykladzie ,, Intelekt i inte-
lektualisci”, ,,Studia Paradyskie” 15 (2005), 17-30, zwt. 18-22.

3 ESGA t. 13. W artykule zamieszczam wlasne tiumaczenie tytuldw oraz cytatéow zaczerp-
nietych z ESGA.
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Entfaltung der Individualitaet. Beitraege zum christlichen Erziehungsauftrag
(Ksztalcenie i rozwoj indywidualnosci. Przyczynki do chrzescijanskiego za-
dania wychowawczego)*. Bardzo wielka role odgrywa tutaj ukazanie realizacji
misji chrzescijanskiej poprzez lepsze zrozumienie istoty i zadan pedagogiki ka-
tolickiej, nowego spojrzenia na godnos$é i role kobiety w Kosciele i spoteczen-
stwie, a wszystko to w kontekscie rozwijajacego si¢ Kulturkampfu oraz upadku
ideatéw panstwa pruskiego wraz z postgpujacym upadkiem moralnym i recesjq
gospodarczg, ktore przyczynily si¢ do dynamicznego rozwoju mysli nazistow-
sko-nacjonalistycznych.

Niniejsze przedfozenie chce najpierw omowic cele, metody i tres¢ rodzace;j
si¢ pedagogiki katolickiej (1). Wszystko to ma nastgpnie stuzy¢ opisowi tozsa-
mosci katolickiej wobec pojawiajacych si¢ nowych $wiatopogladdw, zdolnosci
do dialogu interkonfesyjnego oraz koegzystencji roznorodnych stowarzyszen ka-
tolickich i niekatolickich (2).

1. Narodziny pedagogiki katolickiej w Niemczech

Edyta Stein zyje i dziala w czasach, w ktérych pedagogika rodzi si¢ jako
samodzielna dyscyplina naukowa, wylaniajac si¢ z dziedzin stanowiacych dla
niej wazne przestanki: filozofii, teologii oraz opartej na nich etyce i antropolo-
gii. Pedagogika zaczyna coraz bardziej uwzgledniaé prawde, ze nalezy uczyé
sie mys$le¢ i dzialaé pedagogicznie, wychodzac od cziowieka. Celem pedagogi-
ki, wedtug Stein, jest proces formowania czlowieka od dziecka, na ktory skla-
da si¢ ksztalcenie i wychowanie. Nalezy wiec najpierw podejs¢ antropologicznie
do tego procesu, aby opisa¢ kim jest czlowiek, jakie drzemia w nim potencjaty
i sity, jak nalezy je obudzi¢ i ksztaltowaé’®. Nastepnie trzeba sobie postawié ce-
le tej formacji. Do najwazniejszych, wedtug Stein, nalezy prawdziwe czlowie-
czenstwo i prawdziwa indywidualnos¢, ktére mozna osiagnaé poprzez wlasciwe
metody wychowawcze®.

Czlowiek jest ztozeniem duchowo-cielesnym, w ktérym dusza ludzka jest we-
wnetrzna forma ludzkiego ciata — materii. Model ten wyptywa ze szkoly ary-
stotelesowsko-tomistycznej, dla ktérej dociekanie na temat formy i materii jest
jednym z zasadniczych probleméw metafizycznych. Dusza ludzka bedac we-

1ESGA t. 16.

3 Pomoca w rozwazaniach antropologiczno-filozoficznych i ~teologicznych moga byé dwa
dzieta Stein: Aufbau der menschlichen Person (Struktura osoby ludzkiej), w: ESGA t. 14 oraz
Was ist der Mensch? Eine theologische Anthropologie (Kim jest cztowiek? Teologiczna antro-
pologia), w: ESGA t. 15.

¢ Por. E. STEIN, Wahrheit und Klarheit im Unterricht und in der Erziehung (Prawda i klarow-
no$¢ w nauczaniu i wychowaniu), w: ESGA t. 16, 6.
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wnetrzng forma jest dusza rozumna, ktéra ma przyjaé odpowiedni ksztatt po-
przez proces formacji. Najwazniejsze jej ,,organy”, ktore czlowiek ksztaltuje
przez cale swoje zycie, to zmysty, pamig¢, wyobraznia, sfera emocjonalno-uczu-
ciowa, wola i rozum’.

W przypadku zmystéw ksztatcenie bedzie polegac, jak np. w przypadku
wzroku, na wychwytywaniu, rozréznianiu, czy tez ponownemu rozpoznawaniu
farb, kontrastu, konturéw, czy tez w przypadku stuchu, rozpoznawaniu tonéw,
dzwigkow czy szelestow. W ksztalceniu pamieci wazna role odgry waja dwa pro-
cesy: zdolnos¢ zapamigtywania i odtwarzania zapamietanych tresci, obrazéw
itd. W procesie formowania rozumu dwa zadania staja si¢ jego naczelng zasada:
ksztalcenie mysélenia oraz poznawanie.

Stein okresla rozum jako klucz do krolestwa ducha, oko ducha ludzkiego, kto6-
re staje si¢ Swiatlem dla wszelkich ciemnosci duszy®. Rozum wigc otwiera przed
dusza $wiat. Czyni to w sposob aktywny i pasywny. Aktywnos$é rozumu pole-
ga na tym, ze zdobywa on swoj duchowy potencjat w sposéb wolny, bez udziatu
Jakichkolwiek sit z zewnatrz. Strona pasywna rozumu polega na tym, ze przy-
swaja on tresci z zewnatrz bez jakiegokolwiek wlasnego dzialania. Te tresci sa
przez niego rozpoznawane, rozum ,,czyta” je jak lektor, po to, by po ich przyje-
ciu ,,spoczaé”, posiadajac je’.

Wola czlowieka wymaga formowania poprzez wybory, decyzje oraz wy-
trwalos¢ w ich realizacji. Jej relacja do rozumu ma charakter zwrotny. Rozum
oswieca wole, natomiast wola jest odpowiedzialna za aktywnos$¢ rozumu, gdyz
od wolitywnego dziatania ludzkiego zalezy to, co poznajemy. Obie sity w czlo-
wieku sg znakami obecnosci duszy duchowej, gdyz duch jest zarazem i rozu-
mem, i wola'’.

Sfera emocjonalno-duchowa jest odpowiedzialna za przejmowanie do we-
whnatrz przez cztowieka bodZzcdw zewnetrznych, jakie wystgpuja w otaczajacej
go rzeczywistosci. Wola ludzka reguluje prace sfery emocjonalno-uczuciowe;j,
aby przyjeta przez nia wewnegtrznie rzeczywistos¢ $wiata spotkala sie z odpo-
wiednimi procesami przyjecia lub odrzucenia. Zarazem sfera emocjonalna-uczu-
ciowa stanowi bodzce, ktére stymuluja wole cztowieka. Rozum stanowi $wiatto
dla tej sfery. Gdy jednak przejmuje ona kontrolg nad rozumem, nastepuje wtedy
blgdne poznawanie $wiata oraz wszystkich mechanizmdéw przyczynowo-skut-
kowych, co ostatecznie prowadzi do zlej pracy woli, ktéra pozwala na podejmo-

? Por. E. SteIN, Zur Idee der Bildung (O idei ksztalcenia), w: ESGA t. 16, 42.

% Zob. E. STEIN, Grundlagen der Frauenbildung (Podstawy ksztalcenia kobiet), w: ESGA t. 13,
s.37.,[...] so ist doch der Verstand der Schliissel zum Reich des Geistes, das Auge des Geistes,
durch das Licht in das Dunkel der Seele dringt” (...w ten sposéb rozum jest kluczem do krélest-
wa ducha, jest okiem dla ducha, przez ktdre $wiatto przenika do ciemnosci duszy).

® Por. E. STEIN, Zur Idee der Bildung (O idei ksztalcenia), 41.

" Por. E. STEIN, Aufbau der menschlichen Person (Struktura osoby ludzkiej), 81.
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wanie bigdnych decyzji. Jak widac, wola i rozum nie maja absolutnej wtadzy nad
ta sfera, jednakze moga pozwoli¢ na wiasciwy rozwdj uczué lub emoc;ji lub tez
je zahamowaé. Wszystko wigc zalezy od tego, w jaki sposob zostat uformowa-
ny rozum i wola'',

Cala formacja ,,organéw” duszy zmierza do tego, aby dana osoba poprzez wy-
silek pedagogiczny stata si¢ prawdziwym czlowiekiem, tzn. aby rozwinglo sie
w niej prawdziwe czlowieczenstwo i aby stata si¢ prawdziwie soba. Na czym po-
lega to prawdziwe czlowieczenstwo? Stein zauwaza, ze to pytanie wielokrotnie
rozpatrywane i analizowane przez wielu filozoféw nie znalazto jednoznacznej
odpowiedzi. Wedlug niej, prawdziwy czlowiek to taki, ktory jest podobny do bo-
skiego pierwowzoru czlowieka. Po tej definicji widaé, ze Stein rozszerza aspekt
spojrzenia na cztowieka przechodzac z aspektu filozoficznego do teologiczne-
go, pokazujac ideal czlowieczenstwa objawiony nam przez Boga'?. Objawienie
stanowi wigc Zrodlo osadu o prawdziwym czlowieczenstwie, a zarazem wiedzy
o celu wszelkich staran pedagogicznych. Z Objawienia czerpiemy podstawowe
informacje o cztowieku, o tym, ze zostal stworzony przez Boga, ze przez niego
zostala stworzona ludzkos¢ oraz potencjalna wspdinota, ze kazda dusza ludzka
jest stworzona przez Boga, ze cztowiek zostal stworzony na podobienstwo Bo-
ze, ze jest wolny i odpowiedzialny za to, co z niego bedzie i kim sig stanie, ze
czlowiek jest w stanie rozpoznaé wole Boza i ze jego wola powinna odpowia-
da¢ woli Bozej"’. Te podstawowe prawdy znalazty swoje najdoskonalsze wcie-
lenie w osobie Jezusa Chrystusa — Boga i czlowieka. Bog przez niego wskazat
nam droge do tego, aby$my zrozumieli, na czym polega istota naszego cztowie-
czenstwa. Ksztalci¢ i wychowywac czlowieka oznacza ostatecznie czyni¢ to na
wzor Chrystusa. Ten wzér nalezy wszczepi¢ w dusze dziecka i nauczy¢ je na-
$ladowania Chrystusa. Ale nie tylko same ukazywanie Chrystusa jako celu for-
macji jest wystarczajace w procesie wychowawczym. Potrzebne jest Swiadectwo
wychowawcy o wlasnym zyciu. Im bardziej bgdzie on chcial stawaé si¢ praw-
dziwym czlowiekiem, tym bardziej podobnie jak jego wychowanek bedzie sta-
rat si¢ o nasladowanie Chrystusa'.

I Por. E. SteiN, Christliches Frauenleben (Chrzeécijanskie zycie kobiet), w: ESGA t. 13, 88.
,»Wo Verstandesschulung und Willenszucht fehlen, da wird das Gemiitsleben ¢in Treiben ohne
feste Richtung. Und da es irgendwelcher Anregungen fur seine Bewegung bedarf, verfillt es der
Leitung der Sinnlichkeit, wenn die Leitung durch die htheren Geisteskréfte fortf4llt” (Tam gdzie
brak jest formacji rozumu i ksztaltowania woli, Zycie emocjonalno-uczuciowe staje si¢ p¢dem bez
statego kierunku. A poniewaz potrzebuje ono jakichkolwiek bodZcéw do swojej dzialania, zaczy-
na nim kierowa¢ zmyslowo$¢, gdy zanika prowadzenie go przez wyzsze sity ducha).

12 Zob. E. STEIN, Aufbau der menschlichen Person (Struktura osoby ludzkiej), 159-166.

13 Por. tamze, 160.

¥ Por. E. SteiN, Wahrheit und Klarheit im Unterricht und in der Erziehung (Prawda i klarowno$¢
w nauczaniu i wychowaniu), 6.
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Oprécz prawdziwego czlowieczenstwa drugim celem wychowania w ujeciu
pedagogiki Stein jest troska o rozwdj indywidualnosci. Przede wszystkim nale-
zy rozpoznac indywidualny obraz rozwoju poszczegdlnego cztowieka, aby mogt
on pozniej dazy¢ do realizacji tego indywidualnego obrazu. Jak mozna rozpo-
znac te rysy indywidualnosci? Stein odnosi si¢ tu do pogladow Marii Monteso-
rii, ktéra w tamtych czasach proponowala model pedagogiczny, polegajacy na
obserwacji dziecka pozwalajac mu na rozwoj samego siebie bez wielkich inge-
rencji z zewnatrz. Chodzi o to, aby dziecko wobec wychowawcey zachowywato
si¢ bez jakiegokolwiek udawania, po to, aby rozpozna¢, kim ono naprawde jest
i w jaki sposob pozwoli¢ mu sta¢ si¢ tym, kim powinno sig staé, tzn. rozpoznaé
giowne linie ksztalcenia i wychowania, ktére sa wpisane w jego osobg'. Jedna
z zasad lansowanych przez ten kierunek pedagogiki byla sentencja: Alle Bildung
ist Selbstbildung (wszelkie ksztaltowanie jest samoksztattowaniem). Stein doko-
nuje antropologicznej analizy powyzszego stwierdzenia, konkludujac, ze wszelkie
ksztaltowanie jest wzrostem samego ksztatcacego si¢ (4/le Bildung ist Wachstum
des sich Bildenden selbst). W tak sformulowanej zasadzie wida¢ zalezno$¢ pomie-
dzy osoba, ktdra chce sig ksztaltowaé, a osobg ja ksztaltujacg oraz uznac grani-
ce tego ksztaltowania'®. Rozpoczynajac wiec proces formacyjny nalezy najpierw
podkresli¢ w cztowieku wewnetrzng forme, ktora okresla jego rozw¢j cielesno-du-
chowy. Nastepnie kazdy cztowiek moze poprzez juz wspomniane duchowe organy
dostarczaé ,,pozywienia” dla swojej duszy oraz poprzez inne organy dazyc¢ do roz-
woju i ksztattowania ciata. Poniewaz posiadamy wolng wolg oswiecona przez nasz
rozum, jeste$my tym samym odpowiedzialni za nasze ksztattowanie. Ta odpowie-
dzialno$¢ jest w nas wpisana, co oznacza ksztattowanie naszego rozumu i woli,
aby one p6zniej kierowaty naszym rozwojem. W efekcie koncowym moze czlo-
wiek by¢ dobrze uksztattowany lub przezy waé niedorozwoj. Jednakze nalezy za-
uwazy¢, ze naturalne granice, wyrazajace si¢ w cechach wrodzonych, stanowia dla
cztowieka wyznacznik, ktdrego nie potrafi pokona¢ nasza wola o§wiecona przez
rozum. Jesli ktos chce przekroczy¢ granice postawione mu przez naturg, zamiast
prawdziwego ksztaltowania uprawia symulacj¢ i stwarza pozory formacji.

Waznym elementem tego ksztaltowania jest rozwdj i ukierunkowywanie
naszych umiejetnosci i zdolnosci, tzn. sit zawartych w nas w sposéb natural-
ny. Poprzez uzywanie tych sit nastgpuje ich rozw¢j, cho¢ i tu wida¢ postawione
W naturalny sposob granice tego szkolenia, zwlaszcza wtedy, gdy brakuje jakichs$
zdolnosci czy talentéw. Wtedy wszelki trud w tej materii moze sta¢ si¢ jatowy,
np. brak talentu muzycznego'.

¥ Por. gléwne zalozenia tej pedagogiki w: M. MONTESSORI, Selbsttdtige Erziehung im friihen
Kindesalter, Stuttgart 1913,

16 Zob. E. Ste, Zur Idee der Bildung (O idei ksztalcenia), 44-45.

17 Zob. tamze, 46.
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Reasumujac gléwne zalozenia mysli pedagogicznej Edyty Stein widaé potrze-
be ksztaltowania i wychowywania czlowieka, po to, aby stat si¢ on osoba o praw-
dziwym czlowieczenstwie i uksztattowanej indywidualnosci. Nalezy przy tym
uwzglednié¢ najwazniejsze faktory, ktérymi sa: jego naturalna konstytucja, wol-
nos¢ dzialania, dostep do ,,sktadnikéw” budujacych jego duszg i ciato oraz wptyw
o0séb ksztaltujacych i wychowujacych pochodzenia ludzkiego i boskiego.

2. Relacje migdzywyznaniowe w systemie oSwiatowym

Jesli ksztaltowanie i wychowywanie cztowieka jest zalezne od 0s6b ludzkich
i boskich, a zarazem czlowiek powinien by¢ rozpatrywany w kontekscie antro-
pologii teologicznej, pojawia si¢ pytanie, na ile religia, a doktadniej do§wiadcze-
nie wiary i roznorodna konfesyjnosé w éwczesnych Niemczech maja wpltyw na
myslenie Stein na temat proceséw pedagogicznych. Rozpatrujac te pytanie na-
lezy najpierw uwzglednié kontekst historyczny, ktoéry odbit swoje pigtno na jej
przekonaniach.

Gléwnym elementem historycznym byt wtedy Kulturkampf, ktérego giéwne
zalozenia i instrumenty chcialy doprowadzi¢ w Niemczech do powstania Kos-
ciota narodowego i ostabienia pozycji Kosciola katolickiego'®. Tlo powstania
wwalki o kulture” stanowig poglady przedstawicieli niemieckiego liberalizmu,
ktory odnosit si¢ z niechecia do dogmatu o stworzeniu $wiata przez Boga oraz
do Koéciota katolickiego, ktérego hierarchi¢ postrzegano jako bastion reakcyj-
nego zachowania wobec postgpu myslowego i technicznego oraz przeszkod¢ do
zjednoczenia niemieckich ksiestw. Gdy od 1838 r. nastapit wzrost aktywnosci
katolickich grup w spoleczenstwie niemieckim, liberalne rzady wsparte przez
mysl protestancka odniosty sie do tego z pewna rezerwa'®. Kolejng przyczyna
rozwoju Kulturkampfu bylto ogloszenie dogmatu o nieomylnosci papieza przez
Vaticanum I, ktore dla przy wédcéw niemieckich byt atakiem na suwerennos¢ po-
lityczna Niemiec. Do tego swietowano zwycigstwo nad Francja w wojnie 1870/71
jako porazke papiestwa. Warto dodaé tez, ze w tym czasie wielu duchownych
katolickich w Niemczech wystapilo z wiasnego Kosciota i przeszto do Kosciota
starokatolickiego, znajdujac pomoc rzadu pruskiego, a nast¢pnie rzadu Rzeszy.
»Oliwy do ognia” dolato powolanie Niemieckiej Partii Centrum (NPC) w 1870
r., ktéra Bismarck uznat za organizacj¢ niemalze agenturalng Watykanu. Wszyst-
ko to zachegcilo rzad pruski, a nastgpnie Rzeszy Niemieckiej do wprowadzania
ustaw, ograniczajacych lub znoszacych autonomig Kosciota katolickiego, postu-

18 Zagadnienia Kulturkampfu omawia m.in. J. FELDMAN, Bismarck wobec Kosciota katolickie-
go, Krakéw 1932; Z. ZieuiNskl, Papiestwo i papieze dwdch ostatnich wiekéw, Warszawa 1999.

19 Zob. W. Becker, Kulturkampf, w: Lexikon der Kirchengeschichte, red. B. STEIMER, t. 2,
Freiburg im Breisgau 2001, 944.
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gujac si¢ tu wszelkimi sposobami, tacznie ze zmianami w pruskiej konstytucji
(1873 i 1874). Zniesiono wtedy koscielny nadzor szkot, wprowadzono malzen-
stwo cywilne, podzielono dobra ziemskie Kosciota katolickiego, oddajac cze¢s¢
starokatolikom, przeniesiono wladz¢ dyscyplinarna wobec duchownych katoli-
ckich z kompetencji papieza na sady krélewskie oraz nastapita kasacja zakonow
m.in. jezuitéw i redemptorystow. Wszystkie te dziatania nie przyniosty oczeki-
wanych rezultatéw i dlatego na przetomie lat 1878/79 Bismarck rozpoczat wy-
cofywac si¢ ze swojej twardej postawy wobec Kosciota katolickiego w panstwie
pruskim. Aby jednak ostabié¢ pozycj¢ NPC podjat pertraktacje bezposrednio
z Rzymem, co stalo si¢ pdzZniej Zrodlem animozji pomiedzy wspomniang par-
tiq a papiezem Leonem XIII i Kuria Rzymska. Wiekszos¢ ustaw wynikajacych
z Kulturkampfu zostata zniesiona w latach 1886 i 1887, cho¢ jedna z nich zacho-
wala swoja wazno$é do 1953 (Kanzelparagraph)®. Po ustaniu tak silnych dzialan
antykatolickich ponownie rozpocze¢to si¢ organizowanie zycia parafii, organiza-
cji katolickich, a tym samym pytania o interkonfesyjnos$¢ w kraju, gdzie zrodzita
si¢ reformacja.

Stein odnosi si¢ bezposrednio do problemu Kulturkampfu, pokazujac, ze od
wiekdw istnieja konflikty pomigdzy panstwem a Kosciolem, powodowane ,,wal-
ka o kulture”, czyli zbytnia ingerencja pafistwa wraz tendencja do hegemonii
oraz nieuprawnionymi atakami na Urzad Nauczycielski Kosciota i prébami na-
cisku na zmniejszenie autonomii Kosciota w kwestii idei i struktur wychowaw-
czych. Stein przyznaje tutaj, Ze niewlasciwe spetnianie tej uniwersalnej wladzy
nauczycielskiej Kosciola przez jej przedstawicieli moze prowadzi¢ do powsta-
wania lub poglebiania si¢ konfliktow z przedstawicielami wiadzy panstwowej?.
Nie podaje jednak zadnego przyktadu, ktory by dokumentowat taki fakt. Z ow-
czesnego kontekstu historycznego mozna przypuszczaé, ze chodzi o wspomnia-
ne naciski papieza Leona XIII na przedstawicieli laikatu niemieckiego bedacego
w NPC, spowodowane przewrotna polityka Bismarcka wobec Kosciola katoli-
ckiego w Niemczech. Poza tym ogélna sytuacja w dobie Oswiecenia byla nazna-
czona swoista atencja wobec nowych $wiatopogladéw lansujacych materializm
i biologizm, co miato ujemny wptyw na wymiar duchowy zycia. Tutaj upatruje
Stein najwazniejsze zadanie Kosciola wobec zaistnialej sytuacji, aby wzmocnic
misje przepowiadania wiary katolickiej wraz z rozwojem metafizyki oraz nauki
spolecznej Kosciota i pedagogiki katolickiej. Wszystkiemu, co sprzeciwia sig
chrzescijanstwu lub jest antychrzescijanskie, nalezy przeciwstawi¢ sig sita du-
cha. Jak widaé, Stein dostrzega tu potrzebg aktywizacji wszystkich sit chrzes-

2 Por. tamze, 949.
2 Por. E. STEIN, Probleme der neueren Maedchenbildung (Problemy nowszego ksztalcenia
dziewczat) w: ESGA t. 13, 190.
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cijanskich, cho¢ nie wyraza tu mys$li o wspdtpracy pomiedzy poszczegélnymi
wyznaniami chrzescijanskimi®?.

Bardzo wyrazne odniesienie do toczacej si¢ wowczas dyskusji na temat prob-
lemdéw ekumenicznych w zakresie wychowania chrzescijanskiego i edukacji oraz
pytania o organizacje skupiajace nauczycieli katolickich byla jej recenzja arty-
kutu Zum Kampf um den katholischen Lehrer?®. Wiosna 1929 roku o. Ingbert
Naab (1885-1935), kapucyn znany z ostrych wystapien przeciw narodowo-so-
cjalistycznemu rezimowi, opublikowat w formie broszury tekst pod wspomnia-
nym znamiennym tytutem Zum Kampf um den katholischen Lehrer*. W owym
tek$cie autor chce zaznaczy¢, ze statutu Bayerischer Lehrerverein, organizacji
skupiajacej wszystkich nauczycieli niezaleznie od wyznania, nie mozna pogo-
dzi¢ z zasadami wiary katolickiej. O. Naab jest przekonany o tym fakcie, choé
niektdrzy katoliccy nauczyciele maja subiektywne zdanie, ze ich cztonkowstwo
W tej organizacji nie stoi w sprzecznosci z wyznawana przez nich wiara. Dlatego
uwaza on, ze to subiektywne przekonanie musi by¢ jednak ocenione w $wietle
obiektywnej nauki wiary i dlatego apeluje do katolickich nauczycieli o reflek-
sj¢ nad wlasnymi argumentami?*. W odpowiedzi na te spostrzezenia dr Josef
Adelmann z Karlstadtu opublikowat w czasopismie ,,Bayerische Lehrerzeitung”
artykut pod znamiennym tytulem: Der katholische Lehrer im Bayerischen Leh-
rerverein. ‘Eine offene Antwort an den Verfasser der Schrift: Der Kampf um
den katholischen Lehrer 5. Adelmann zauwazyl w nim, ze znakiem czasu i obo-
wiazkiem katolickich nauczycieli jest cztonkowstwo w zwiazku nauczycielskim
zrzeszajacym wszystkich nauczycieli niezaleznie od wyznania. Tym samym, jak
stwierdza Stein, zakwestionowal on prawo do tworzenia organizacji katolickich,
skupiajacych tylko katolickich nauczycieli. Biorac pod uwage toczaca si¢ dys-
kusjg¢ na temat organizacji o charakterze migdzywyznaniowym, Stein chce do-
ktadnie przyjrze¢ si¢ argumentacji obu adwersarzy, aby w ten sposob dojs¢ do
poznania istoty edukacji i wychowania, takze na ptaszczyznie wiary, uwzgled-
niajac kontekst historyczny i 6wczesny dyskurs na temat relacji pomigdzy kato-
licyzmem a panstwem?’.

2 Por. tamze, 183. ,,[...] wir stellen uns damit ein in den groBen Kampf des Geistes gegen Ma-
terialismus und Biologismus, in den Kampf fiir das Reich Christi gegen alle unchristlichen und
antichristlichen Bewegungen und Strémungen” (...tym samym stajemy w walce ducha przeci-
wko materializmowi i biologizmowi, w walce o Krélestwo Chrystusa przeciwko wszelkim nie-
chrzescijaniskim i anty-chrzescijaniskim ruchom i pradom).

B E. STEIN, Rezension: Zum Kampfum den katholischen Lehrer (O walce o katolickich nauc-
zycieli), w: ESGA t. 16, 114-125

M 1. NaaB, Zum Kampf um den katholischen Lehrern, Minchen 1929.

3 Por. E. SteIN, Rezension: Zum Kampf um den katholischen Lehrer, 114,

2 W: ,,Bayerische Lehrerzeitung” 63 (1929), 185-204

77 Por. E. StEIN, Rezension: Zum Kampf um den katholischen Lehrer, 114,
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Stusznie zauwaza Stein, ze dyskusja wspomnianych adwersarzy ma swoje
zrddto najpierw w pytaniu o relacje pomigdzy niemieckoscia a katolicyzmem. Juz
od mlodych lat dzieci w rodzinach katolickich maja by¢ wychowywane w duchu
milosci do Ojczyzny (w pierwotnej fazie ta milo$¢ nie miata charakteru nacjona-
listycznego, tak bynajmniej wygladaly ideaty Republiki Weimarskiej, a nastepnie
panstwa pruskiego; dopiero sity narodowo-nazistowskie wprowadzily skrajny na-
cjonalizm, ktory potepita Stein w liscie do papieza Piusa XII) oraz wiernosci do
Kosciota katolickiego. Jednakze wzgledy historyczne i polityczne, ktére facza sie
z procesem Kulturkampfu, doprowadzily do napigcia w niemieckim katolicyzmie
i w kazdym niemieckim katoliku. Adelmann akcentuje réznice pomiedzy katoli-
cyzmem w wydaniu ,,rzymskim” a natura ,,niemieckiego” katolicyzmu. Rézni-
ca objawia si¢ w tym, ze forma rzymska zaleca pewna doktadnos¢ i zachowanie
przepiséw, natomiast niemiecki katolicyzm charakteryzuje si¢ odejsciem od $ci-
stych zaleceni i form na rzecz wigkszej indywidualizacji. Adelmann nie propo-
nuje odejscia od przepisow ptynacych ze zrozumienia Kosciota powszechnego,
lecz postuluje wieksza tolerancje w stosunku do partykularnosci niemieckiego
katolicyzmu?, Stein ripostuje, wskazujac na partykularno$é nabozenstw ludo-
wych w poszczegdlnych krajach. Partykularno$é ta jest respektowana przez prze-
pisy liturgiczne Ko$ciota powszechnego. Dowodem tego moga by¢ modlitewniki
i $piewniki, ktére uwzgledniaja specyfike danej diecezji oraz kontekst historycz-
no-lokalny poboznosci i i charakterystycznego dla niej kultu®.

Kolejnym bardzo waznym aspektem toczacej si¢ dyskusji jest uwzglednienie
procesu reformacji oraz schizmy, ktéra dosiegta szczeg6lnie spoleczenstwo nie-
mieckie. Stein nie jest w stanie podaé przyczyn tych wydarzen w swojej krétkiej
recenzji, potwierdza jednak, ze proces reformacyjny bardzo dotknat sytuacje we-
wn¢trzng niemieckich katolikéw. Chodzi bowiem o to, Ze sity intelektualne oraz
kierownicze pafistwa wywodza si¢ z protestantyzmu, co prowadzi do konfliktow
u katolikdw oraz pytan, w jaki sposob maja sie oni zachowywacé wobec wlasne-
go Kosciola i zarazem wobec panstwa? Czy jedynym wyjsciem jest wystapie-
nie z wlasnego Kos$ciola czy tez zejscie na margines spofeczenstwa i stworzenie
niejako religijnego ,,getta™? Stein odnajduje tutaj droge, ktéra moze pogodzié
wewnetrzny konflikt panujacy u katolikéw. Przykladem do nasladowania jest,
wedtug niej, $w. Piotr Kanizjusz. Jako niemiecki jezuita przyczynit si¢ on do
polaczenia Kosciota katolickiego z niemieckim spoteczefistwem, w ktérym za-
¢zat panowa¢ duch reformacji, zwlaszcza na plaszczyznie politycznej. Wedtug
Stein, $wiadoma i aktywna rola katolikéw niemieckich winna polega¢ na tym,
aby przez ich posrednictwo panstwo niemieckie miato zywy i owocny kontakt
zKosciolem katolickim. Jednakze aby to zrealizowa¢, Stein stawia przed katoli-

M Por. tamze, 115
? Por. tamze, 115-116
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kami zadanie, ktére wyptywa z istoty wiary katolickiej. Przede wszystkim cho-
dzi o przyznanie si¢ do wiary katolickiej oraz wyznanie jej w Credo. Do tego
dochodzi uznanie Urzedu Nauczycielskiego Kosciota jako autorytetu, ktéremu
nalezy sie, zaleznie od jego wypowiedzi, postuszenstwo wiary lub woli i1 rozu-
mu. To wszystko ma prowadzi¢ do tego, aby katolicy z jeszcze wigksza Swiado-
moscia reprezentowali swoja wiarg w spoteczenstwie bez zbytnich komplekséw
lub tez niepotrzebnej pychy.

Stein stawia rowniez diagnoz¢ odnosnie do katolickich intelektualistow,
zwlaszcza po czasie Kulturkampfu i jego skutkow, wskazujac na swoisty syn-
kretyzm w budowaniu relacji pomiedzy wspoiczesnymi pradami intelektualny-
mi a wiarg katolicka. Skutki synkretyzmu moga by¢ fatalne, powoduja bowiem
rezygnacje z substancji wiary katolickiej. Réwnie negatywnym zjawiskiem jest
potepianie, na skutek braku odpowiedniej wiedzy, nowych pradéw intelektu-
alnych, a tym samym odrzucanie tego, co w nich prawdziwe, co powstalo pod
wptywem madrosci Bozej®™. Stein proponuje, aby kierowa¢ si¢ deuteropaulifiska,
regula wiary: ,,Wszystko badajcie, a co szlachetne — zachowujcie!”*' To badanie
ma si¢ odbywac w $wietle pryncypiéw wiary i moralnosci Kosciota, ale nie tyl-
ko. Kazda bowiem dziedzina naukowa ma swoje odrebne reguly i normy, stad
tez wazne jest, aby np. dziela sztuki postrzega¢ najpierw poprzez pryzmat za-
sad sztuki. Jednak nie sa to jedyne i wylaczne zasady. Gdy chcemy np. okre§li¢
warto$¢ sztuki dla doswiadczenia religijnego, powinno wykorzysta¢ si¢ takze
normy teologiczne. Gdy mamy do czynienia z konfliktem pomigdzy teorig na-
ukowa a prawdami wiary, ktére si¢ wzajemnie wykluczaja, nalezy jako swiado-
my katolik wybra¢ te droge, ktéra nie zagrozi doswiadczeniu wiary, podejmujac
wysilek intelektualny, ktéry uchroni nas od zawinionej niewiedzy. Stein odnosi
si¢ takze do innych dziedzin naukowych, ktére potrzebuja uzupetnienia. Mdéwi
tu o filozoficznej antropologii, ktéra sama z siebie wymaga odniesienia do teo-
logicznej antropologii. W ten sposdb, dzieki swiattu doktryny katolickiej, ktéra
na mocy nadprzyrodzonego poznania nie pozostawia cztowieka w egzystencjal-
nej niepewnosci, mozna uzyskaé peilny obraz cztowieka.

% E. StEIN, Diskussion zum Vortrag ,,Grundlagen der Frauenbildung” (Dyskusja na temat
wykladu , Podstawy ksztalcenia kobiet”), w: ESGA t. 13, s. 243. | Es gibt einen Katholizismus,
der viel Modernes aufsaugt, der versucht, den Zeitgeist aufzunehmen und sich mit dem Zeitgeist
zu verséhnen. Es ist wichtig, dass wir das katholische Bildungsideal erarbeiten” (Istnieje katoli-
cyzm, ktory zassal wiele elementéw modernistycznych, ktory prébuje przejaé ducha czasow i sig
z nim pojednac. Jest czyms$ waznym, aby$my wypracowali katolicki ideal ksztalcenia).

31 Tes 5, 21.

32 Por. E. STEIN, Theoretische Begriindung der Frauenbildung, w: ESGA t. 13, 5. 225: ,Was
die natiirlichen Moglichkeiten des menschlichen Verstandes iibersteigt, das kann ihm das {iber-
natiirliche Licht der Offenbarung enthiillen. Sie ist dem Menschen eigens zu dem Zwecke gege-
ben, damit er iiber seinen Ursprung und sein Ziel sowie iiber die Wege, die ihn zum Ziele fihren
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Stein, odwotujac sie do stow dra Adelmana, stwierdza, ze zwlaszcza nauczycie-
le katoliccy musza realizowaé¢ dwa priorytety w swoim ustawicznym ksztalceniu:
posiada¢ gruntowne przygotowanie w jednej z wybranych dziedzin naukowych,
aby nie by¢ dobrym we wszystkich, tzn. ,w zadnej”, oraz by mie¢ gruntowna re-
ligijng formacje. Stein stawia teze, ze sama tylko przynaleznos¢ do ,,Bayerischer
Lehrerverein” nie sprawi, ze katolicki nauczyciel bedzie spetnial wspomniane
dwa warunki®*. Tym stwierdzeniem Stein nie deprecjonuje tego zwiazku; poka-
zuje tylko, ze aby spetni¢ swoja misj¢ edukacyjna 1 wychowawcza nauczyciel
katolicki potrzebuje czego$ wigcej. Tym samym Stein odnosi si¢ do problemu
dydaktyki i pedagogiki w systemie o$wiaty na poziomie szkét podstawowych
(Volksschule), ktore na mocy przepiséw panstwowych maja si¢ staé gtownym miej-
scem ksztatcenia dzieci w odroznieniu od innych szkot prywatnych. Trzeba wigc
w pierwszym rz¢dzie opracowacd elementarne zasady ksztalcenia i wychowania.
Te moze podac pedagogika, ktéra w tym czasie, jak wielokrotnie podkresla Ste-
in, rozwija si¢ jako samodzielna nauka ze swoim przedmiotem, celami i metoda.
Jej samodzielnos¢ nie oznacza catkowitej autonomii. Pedagogika bazuje na wie-
lu innych naukach, ktére dostarczaja jej fundamentalne i pomocnicze tezy oraz
whnioski. Warto wspomnied, ze w tamtym czasie zastanawiano si¢ nad tym, czy
pedagogika jest w ogéle dziedzing naukowa, czy tez pewna sztuka, umiejetnos-
cig, technika bez teoretycznej konstrukeji. Te watpliwosci Stein rozwiewa na ko-
rzys$¢ uznania pedagogiki jako dyscypliny naukowej, ktéra stanowi teoretyczna
refleksje nad wychowawca, wychowankiem, procesem, metodami i celem wy-
chowania oraz pragmatycznymi sposobami zastosowania tej wiedzy*.

Wsrdd wielu elementow refleksji, Edyta Stein wysuwa na pierwsze miejsce
kwesti¢ celu edukacyjnego i wychowawczego. Poniewaz te cele sa zalezne od
Swiatopogladu dotyczacego przeznaczenia cziowieka i stanowia element rozwa-
zan etyki, trzeba najpierw uzmystowié¢ sobie wyznawany swiatopoglad i zasady
etyczne, ktorymi sig kierujemy. Zwolennik eudajmonizmu bgdzie sobie stawiat
Jako najwazniejszy cel szczescie ziemskie, idealista bedzie dazyt do wolnosci
samostanowienia o sobie, natomiast katolik bgdzie zmierzal do tego, aby Bo-
ga poznac, kochac i mu stuzyé, a zarazem okazywa¢ t¢ mitosé blizniemu. Stein
uwydatnia tym samym role nauczycieli katolickich i ich stosunek do uczniéw.
Maja oni do czynienia z dzieémi Bozymi, ktdre otrzymaty od Boga wszelkie si-
1y i dary. Katolicki nauczyciel ma za zadanie tak kierowac¢ i wydobywac te sity,
aby pozwolity one osiagna¢ dojrzato$¢ i zarazem cieszy¢ sig z zycia wieczne-

kénnen, nicht in Ungewissheit sei” (Co przekracza naturalne mozliwosci ludzkiego rozumu, moze
by¢ odstonigte poprzez nadprzyrodzone $wiatto objawienia. Ono zostato dane czlowickowi na
wlasnos¢ po to, aby on nie tkwit w niepewnosci co swego poczatku, celu oraz drog, ktére do te-
g0 celu mogg prowadzi¢).

¥ Por. E. STEIN, Rezension: Zum Kampfum den katholischen Lehrer, 118n.

3 Por. tamsze, 120.
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go. Wszelkie inne teorie wychowawcze, ktore stoja w sprzecznosci z tym celem,
nalezy poddaé krytycznej ocenie i w razie koniecznosci odrzuci¢ w czg¢sci lub
w catosci. Tym samym Stein ukazuje w jasnym §wietle wspomniane podwdjne
zadanie, ktore stawia nauczycielom katolickim®,

Co wigc zrobi¢, jezeli katolicki nauczyciel znajdzie si¢ w migdzywyznaniowe;j
szkole, w ktérej sa obecni uczniowie i nauczyciele z innych konfesjt lub w ogo-
le niewierzacy? Jak pogodzi¢ wlasne dzialanie zgodne z normami katolickimi
z innymi §wiatopogladami i normami, reprezentowani przez innych nauczycie-
1i? Stein stwierdza, ze taka sytuacja jest dalece niekomfortowa i trudna, gdyz
okolicznosci te nie sprzyjaja wychowaniu katolickiemu. Ale i w takim wypad-
ku nalezy zrobi¢ to, co jest mozliwe do zrobienia. I chociaz w tej materii Stein
nie miala doswiadczenia, ktére my posiadamy odnosnie do wprowadzenia reli-
gii do szkolnego programu nauczania, to jednak wyobraza sobie, ze mozliwe sa
szkoly migdzywyznaniowe, w ktorych dzieci na lekcjach religii ucza si¢ o swo-
im wyznaniu, a poza nimi zachowuja takt i zrozumienie wobec innych konfe-
sji. Gdy jednak doswiadczaja, ze co$ ich dzieli migdzy soba na plaszczyznie
wiary, to na pewno to napig¢cie moze przyczyni¢ si¢ do powstania procesow,
ktére beda miaty ,,leczniczy” charakter w poszukiwaniu prawdy o jednosci wy-
znan i w cierpieniu z powodu jej braku. To napigcie jest potrzebne, aby Bogu
odda¢ wszelkie wysitki ekumeniczne, aby uprawia¢ ekumenizm zgodnie z Je-
go wola. Pewne niebezpieczenstwo widzi Stein w tym, ze w szkotach miedzy-
wyznaniowych zamiast tego ,,leczacego” procesu moze nastapi¢ tak wielka
polaryzacja przeciwienstw, ze atmosfera wychowawcza w szkole moze si¢ bar-
dzo zradykalizowac i przez to popsuc. Stad wysuwa ona argument za istnieniem
szkot konfesyjnych, gdzie ksztalcenie i wychowanie w jednym wyznaniu mo-
ze pomoc w lepszym zrozumieniu i otwarciu si¢ na inne wyznania. Interesuja-
ce jest to, ze Stein odwotuje si¢ do przekonania Goethego, wyrazonego w dziele
Hermann und Dorothea o czasach zawirowan, w ktérych state przekonania sa
jedynym wyjsciem, aby zto nie szerzyto si¢ dalej i aby uzyskac¢ odpowiednie posta-
wy etyczne®.

Ideatem edukacyjnym i pedagogicznym szkét katolickich w Niemczech jest
praca na rzecz jednosci religijnej i kulturowej narodu niemieckiego. Ten ide-
al mozna osiagnaé przez gigbokie wychowanie religijne wraz ksztattowanie re-
spektu wobec inaczej wierzacych, zwlaszcza tych, ktérzy bez wlasnej winy maja
odmienne przekonania religijne niz katolicy. Stein nazywa ten stan bledem, co

% Por. tamze, 121: , Keine pidagogische Theorie darfkritiklos iibernommen werden” (Zadne;j
z teorii pedagogicznych nie nalezy przyjmowa¢ bezkrytycznie).

% Tamsze, 122; ,Wer in schwankender Zeit auch schwankend gesinnt ist, der vermehrt das Ubel
und breitet es weiter und weiter” (Kto w zmiennych czasach ma takze zmienne nastawienie, ten
powigksza zto i szerzy je dalej i dalej).
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w obecnej dobie ekumenizmu moze wywotaé negatywne konotacje, zwilaszcza
w kontekscie wypowiedzi Vaticanum II'w LG nr 15-16, gdzie wskazano na kregi
przynaleznosci i przyporzadkowania do Kosciola Chrystusowego, a takze przed-
stawiono poglad na temat inny wyznan, dystansujac si¢ od pojecia btedu w sytu-
acji niezawinionej. Praca na rzecz Ojczyzny winna by¢ ukierunkowana miloscia
do niej. Na tym polega prawdziwy patriotyzm. Nie jest on w stanie przeksztat-
cié si¢ w jakies skrajne zachowania, np. skrajny nacjonalizm, przed ktérym Ste-
in ostrzegata w pdzniejszym czasie®’.

Powracajac do tematyki wielowyznaniowej organizacji nauczycielskiej, kto-
rej zwolennikiem jest wspomniany dr Adelmann, Stein zadaje sobie pytanie czy
istnieje ,,wspolny pedagogiczny obraz $wiata”. Odpowiedz jest negatywna, gdyz
wychowanie cztowieka w danej konfesji powoduje, ze niemozliwy jest wspdlny
obraz $wiata. Nie potrzebna jest wigc wspélna organizacja nauczycielska, kto-
ra nie spetni na ptaszczyznie ksztalcenia wyznaniowego swojej roli. A oddziel-
ne organizacje, spetniajac swoje podstawowe zadanie na ptaszczyznie religijnej,
moga podja¢ wspolne dzialania, kursy, spotkania az do stworzenia wspoélnej gru-
py roboczej, aby lepiej edukowac si¢ w materii niereligijnej, np. zdobywania no-
wych kwalifikacji w dziedzinie psychologii czy medycyny. W kwestii ksztalcenia
zawodowego potrzebne sg instytucje, ktore zapewnia odpowiednie studia, kur-
sy i inne formy. Kartel réznorakich wyznaniowych organizacji nauczycielskich
moze zadbacé o interesy spoteczne i gospodarcze nauczycieli.

Istota katolickich organizacji nauczycielskich jest wiaczenie si¢ w ogdlny ruch
na rzecz odnowy Kosciota i wigkszego zaangazowania wiernych swieckich, jakie-
go egzemplifikacja byta powolana do istnienia w 1922 r. Akcja Katolicka, beda-
ca wyrazem udziatu wiernych swieckich w apostolacie Kosciota. Aby si¢ dobrze
przygotowac do tej misji i aby ona nie zamienita si¢ w akcjonizm, bardzo waz-
ne jest przygotowanie intelektualne i duchowe oséb swieckich, takze nauczycie-
li katolickich. Substancje intelektualng i duchowa powinno si¢ czerpaé m.in. od
Sredniowiecznych Doktoréw Kosciota. Nieznajomos¢ ich dziet prowadzi czgsto
do lekcewazenia ich znaczenia oraz wyrazania sig¢ o nich w sposdb tendencyjny.
Chociaz, jak dostrzega sama Stein, nasmiewanie si¢ z tych osob i dyskredytacja
ich dziet stata si¢ rzadsza ze wzgledu na rzetelne ich studiowanie oraz uwalnia-
nie si¢ od gloszonych o nich stereotypow.

Reasumujac, Stein stawia przed nauczycielami katolickimi i ich organizacjami
bardzo wazne zadanie i kieruje do nich wazne postulaty, ktdre wymagaja wiel-
kiego wysitku intelektualnego i duchowego, aby im sprostaé. Od tego wysitku
nikt nie moze si¢ zwolni¢. Wymaga tego dobro Kosciota i Ojczyzny*.

37 Zob. tamze.
% Wiecej na ten temat zob. famze, 124n.
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3. Zakonczenie

Bardzo charakterystyczna cecha dziatalnosci naukowej Edyty Stein bylo jej
uczestnictwo w dyskusji nad éwczesnymi problemami spoteczno-pedagogicz-
nymi oraz akrybiczna wre¢cz zdolno$¢ do dogigbnego i wieloaspektowego ujecia
danego zagadnienia. Takze jej dziatalnos¢ jako nauczycielki oraz referentki w la-
tach 1923-33 nosi te znamiona, przyczyniajac si¢ do podj¢cia tematu rodzacej si¢
pedagogiki katolickiej w Niemczech w kontekscie historyczno-politycznych za-
wirowan, a takze w wymiarze rodzacego si¢ dialogu miedzywyznaniowego. Pe-
dagogika Edyty Stein ma na celu ksztattowanie prawdziwego cztowieczenstwa
i prawdziwej indywidualnosci, ktore majg by¢ pogtebione przez prawdziwa tro-
ske o zycie religijne oraz budzenie mitosci do ojczyzny. Najlepszym miejscem do
takiego ksztattowania dzieci i miodziezy sa szkoty katolickie, ktére po koncza-
cym si¢ Kulturkampfie otrzymuja zgode na dziatalnos¢. Oprécz wspomnianych
celow Stein wskazuje na potrzebg lepszego zrozumienia tozsamosci katolickie;j,
aby w ten sposéb dialog migdzywyznaniowy byl bardziej owocny. Bez ukazania
tego, co jest w istocie katolickie i co jest istotne, w przypadku Niemiec, dla pro-
testantyzmu nie mozna prowadzi¢ dialogu ekumenicznego. Stein nie jest prze-
ciwnikiem szko6t miedzykonfesyjnych, jednakze wykazuje ich stabosé, zwlaszcza
pod wzgledem rzetelnego dialogu migdzywyznaniowego.

Podobnie ma si¢ rzecz z organizacjami skupiajacymi nauczycieli. Stein jest
przeciwna wylacznemu promowaniu tylko migdzywyznaniowych organiza-
cji nauczycielskich i postuluje tworzenie takze organizacji katolickich. W celu
wzmocnienia sily glosu nauczycieli proponuje ona tworzenie korporacji organi-
zacji wyznaniowych, aby np. w sprawach gospodarczych, socjalnych mowity one
jednym glosem, reprezentujac cale chrzescijanskie srodowisko nauczycielskie.
Stein wskazuje tez na potrzebe instytucji, ktore niezaleznie od konfesyjnych za-
patrywan, bedg dobrze ksztalcity nauczycielu w materii przedmiotowej. Takie
podejscie do spraw ekumenicznych i ksztalcenia ustawicznego jest na pewno
uwarunkowane historycznie ztymi do$wiadczeniami Kulturkampfu oraz brakiem
fachowosci niektorych nauczycieli. Z drugiej za$ strony, w 6wczesnym czasie dia-
log migdzywyznaniowy jest na etapie rodzenia si¢, co powoduje na pewno wiele
trudnosci i pytan o kierunek drogi. Stein w imi¢ poprawnosci i rzetelnosci badaw-
czej nie unika trudnych pytan i kwestii, zabierajac gltos w dyskusji ekumenicz-
nej. Z perspektywy wspolczesnego nam czasu jej stanowisko moze si¢ wydawaé
zbyt mato promujace ekumenizm. Jednak nie umniejsza to zastug Stein w da-
waniu ekumenicznych impulséw, ktére nie stracity na swojej aktualnosci, choé
wspoélczesna mysl ekumeniczna jest o wiele bardziej zaawansowana.
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Das Problem der interkonfessionellen Relationen
im Verstindnis der katholischen Piidagogik Edith Steins

Zusammenfassung

Der Lebensabschnitt von Edith Stein im Zeitraum 1923-1933 zeichnet sich
dadurch aus, dass sie eine sehr intensive Tétigkeit als Lehrerin und Referentin
filhrt. Deshalb setzt sie sich ganz besonders mit dem Thema der katholischen
Padagogik auseinander. Bedingt durch die geschichtlichen Ereignisse, wie z. B.
Kulturkampf, tritt in diesen Auseinandersetzungen auch die Thematik der in-
terkonfessionellen Relationen auf. E. Stein vertritt die Ansicht, dass man sich
fiir den 6kumenischen Dialog am besten durch die Vertiefung des Wissens iiber
die eigene Konfession und die eigene Religiositit bereitet. Daher, ihrer Meinung
nach, ist es wichtig, dass man neben interkonfessionellen Schulen auch katho-
lische Schulen griindet. Das gleiche gilt fiir die Standesorganisationen der Leh-
rer. E. Stein ist iiberzeugt davon, dass dadurch der skumenische Dialog besser
gef6rdert wird.



