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MIEDZYNARODOWA TURYSTYKA JEZYKOWA
Z PERSPEKTYWY GLOTTODYDAKTYCZNEJ

Stowo glottodydaktyka pochodzi z jezyka greckiego 1 oznacza nauczanie
jezyka: glotta = jezyk, didascein = nauczaé. Termin ten przyjat sie nie tyl-
ko w Polsce, ale uzywany jest m.in. w Grecji, we Wloszech, w Niemczech.
Na grunt polskiej nauki wprowadzit go w 1966 Jan Wikarjak z dwczesne)
Katedry Filologii Klasycznej UAM, na potrzeby wydawanego przez Ludwika
Zabrockiego czasopisma naukowego Glottodidactica -[Pfeiffer 2001, s. 13].
Wczesniej postugiwano si¢ terminami opisowymi, takimi jak dydaktyka je-
zykéw obcych, dydaktyka jezykowa, metodyka nauczania jezykéw obceych,
cho¢ to ostatnie, w dzisiejszym powszechnie przyjetym rozumieniu jest glot-
todydaktyka sensu stricte, subdyscypling glottodydaktyki sensu largo. Nalezy
pamigtac, jak podkresla Waldemar Pfeiffer [2001, s. 13], ze w Polsce znacze-
nie tego terminu jest szersze niz na Zachodzie: oznacza nie tylko praktyke
nauczania j¢zyka obcego, ale takze nauke o procesach nauczania i uczenia si¢
jezykéw. W innych krajach istnieje raczej wyrazna tendencja do rozrézniania
tych dwdch aspektdw i uniknigcia skojarzen czysto praktycznych, jakie niesie
ze soba termin ,,dydaktyka” I tak na przykiad w Niemczech, obok ogélnego
terminu Glottodidaktik, stosowane sa dwa odrebne terminy, jeden oznaczaja-
cy badania nad nauczaniem jezyka (Sprachlehrforschung) a drugi badania nad
uczeniem si¢ jezyka (Sprachlernforschung).

Przedmiotem badan glottodydaktyki sa procesy nauczania i uczenia si¢
jezyka obcego. Celem badan jest poznanie tych procesow 1 opracowanie opty-
malnych systeméw nauczania i uczenia si¢. Metody badawcze sg analogiczne
jak w innych naukach humanistycznych i s3 to przede wszystkim krytycz-
ne studium literatury, eksperyment naukowy i naturalny, badania ankietowe,
wywiad, badania statystyczne. Metody badawcze glottodydaktyki sg réznego
typu. Na szczeg6lng uwage zastuguja dwa typy badan: kwalitatywne i kwan-
tytatywne. Celem tych pierwszych, zorientowanych na opis i studium poje-
dynczych przypadkdw, jest stawianie hipotez i analiza opisywanego obiektu
badawczego. Drugi typ badan, kwantytatywne, zorientowane s3 natomiast na
weryfikacje postawionych hipotez. Tak wigc badania kwalitatywne generuja
idee a badania kwantytatywne weryfikuja te idee. Na uwagg zastuguje jeszcze
kilka spostrzezen dotyczacych glottodydaktyki jako nauki. Jest ona dziedzing
empiryczng o charakterze nomotetycznym, tzn. ze jest ona dost¢pna bezpo-
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$redniej obserwacji, opiera si¢ na obiektywnych i sprawdzalnych faktach i da-
zy do wykrywania prawidlowosci i formutowania praw nauki. Dowodzenie
praw naukowych w glottodydaktyce odbywa si¢ w dwojaki sposob: na pod-
stawie empirycznych weryfikacji hipotez i teoreméw oraz na podstawie teore-
tycznej eksplanacji, tj. wyjasnienia [Pfeiffer 2001, s. 17-19].

Teoretycy glottodydaktyki, m.in. Pfeiffer, proponuja tez podziaty glot-
todydaktyki na rézne subdyscypliny, w zaleznosci od tego, ktory element
uktadu glottodydaktycznego jest przedmiotem badan. Pod hastem ukiad glot-
todydaktyczny rozumie si¢ schemat uwzgledniajacy wszystkie podstawowe
elementy uczestniczace w procesie nauki jezyka obcego i zachodzace mig-
dzy nimi zwiagzki. Model uktadu glottodydaktycznego jest o tyle wazny, iz
postuzy on w dalszej czgéci artykulu do analizy mig¢dzynarodowego kursu
jezykowego jako jednej z form zorganizowanego procesu nauki jezyka obce-
go. Zdecydowano przyjaé¢ uklad glottodydaktyczny Pfeiffera, ktéry jest nieco
rozbudowany w stosunku do klasycznego uktadu Franciszka Gruczy, tworcy
samego terminu zreszta [Pfeiffer 2001, s. 21]. Uktad Gruczy, bazujacy na mo-
delu kazdej komunikacji interpersonalnej, zawieral tylko prymarne elementy:
nadawce, odbiorce i kanal, odpowiednio nauczyciela, ucznia i jezyk. Pfeiffer
uzupehnit uklad o dalsze elementy, wystepujace w kazdym procesie nauczania
i uczenia jezyka obcego: materialy, metod¢ 1 warunki nauczania. Przyjety za-
tem, za Pfeifferem, uktad glottodydaktyczny to: nauczyciel (bedacy obiektem
badan pedeutologii), uczen (bgdacy obiektem badan subdyscypliny glottody-
daktyki zwanej akwizycja jezyka), jezyk (badany przez lingwistyk¢ dydak-
tyczng), materiaty glottodydaktyczne (bgdace przedmiotem badan preparacji
i ewaluacji materiatéw glottodydaktycznych), metoda nauczania (ktora zaj-
muje si¢ glottometodyka, glottodydaktyka sensu stricto), warunki nauczania
(ktére bada mediadydaktyka) [Pfeiffer 2001, s. 15-16].

Problematyka turystyki jezykowe; jest jeszcze stosunkowo mato zbadanym
zagadnieniem. Sama turystyka lingwistyczna dopiero powoli wychodzi spod
skrzydet turystyki kulturalnej lub edukacyjnej, jak zwykli klasyfikowac¢ ja teo-
retycy turystyki, odpowiednio Wiadystaw Gaworecki oraz Grzegorz Bienczyk
i Tadeusz Lobozewicz. Gaworecki [2007, s. 69] podkresla, Zze rozwdj turystyki
kulturalnej odbywa si¢ w réznych formach i jako jeden z przykladéw podaje
podroze jezykowe. Ich perspektywy rozwoju zwiazane s3 z rosngcym znacze-
niem kompetencji j¢zykowych. Jezyk jest ponadto jednym z najwazniejszych
débr kulturalnych ludzkosci. Nabyta kompetencja jezykowa jest podstawa
ludzkiego myslenia i dalszego uczenia si¢. Wedtug Gaworeckiego wyjazdy
jezykowe powinno zalicza¢ si¢ do kategorii podrozy poznawczych. Bienczyk
i Lobozewicz [2001, s. 190-191] opisuja natomiast turystyke lingwistyczna
w kontekscie turystyki edukacyjnej. Podroze stwarzajg turyscie mozliwos$é
uzywania jezyka w réznych naturalnych sytuacjach zyciowych, dzigki czemu
uczacy si¢ nabiera smiatosci jezykowej. Nie do konca mozna si¢ zgodzi¢ ze
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stwierdzehiem, ze ,,lektorzy zgodnie twierdza, ze po miesiacu spedzonym w
szkole za granica bariery komunikacji jezykowej przestajg istnie¢” [Bienczyk,
Lobozewicz 2001, s. 190], gdyz kwestia przelamania bariery jezykowej wy-
nika raczej z indywidualnych predyspozycji psychicznych i uwarunkowan
psychoneurologicznych i w niektorych przypadkach bariera psychiczna moze
pozosta¢ powazna blokada utrudniajaca nauke jezyka, niezaleznie od prze-
bywania w naturalnym milieu jgzyka. Nie ulega natomiast watpliwosci, ze
w wigkszosci przypadkéw z wakacyjnego wyjazdu ptyna liczne korzysci dla
procesu nauki jezyka obcego. Jak podkreslaja Bienczyk i L.obozewicz, polski
rynek podrézy jezykowych ma kilka cech charakterystycznych. Typowa jest
sezonowos$¢ ruchu, skupiona w okresie wakacyjnym lipiec—sierpien oraz zde-
cydowana przewaga doskonalenia znajomosci j¢zykow europejskich (angiel-
skiego, niemieckiego, francuskiego, hiszpanskiego).

Mozna wyrdzni¢ wiele form uprawiania turystyki jezykowej. Za ,naj-
czystszg” forme nalezaloby uwaza¢ wyjazd na kurs jezykowy organizowany
przez zagraniczng placowke oswiatowa. Moze to by¢ kurs adresowany do
uczestnikoéw dorostych lub miodziezy. W przypadku mtodziezy turystyka
jezykowa ma charakter bardziej zorganizowany — potrzebny jest polski opie-
kun (rezydent, pilot) i najczesciej posrednictwo polskiego biura podrdzy.
Najczesciej wystepujacg formg zakwaterowania jest mieszkanie u rodzin
goszczacych (rzadziej w akademiku), podczas gdy w turystyce jezykowej
dorostych najczestsza forma jest mieszkanie we wspdlnie wynajmowanych
apartamentach (ang. share appartements), z rezerwacja za posrednictwem
szkoty jezykowej. Dorosli moga tez zazwyczaj zarezerwowaé opcje mieszka-
nia u rodziny goszczacej, w akademiku lub we wilasnym zakresie, jesli maja
choéby na przykiad znajomych lub kontakt na jakie§ mieszkanie w miejscu
odbywania sie kursu.

Zupelnie inng formga turystyki j¢zykowej s3 wyjazdy w potgczeniu z praca,
co umozliwia optacenie przynajmniej czgsci kosztow takiej podrézy. Bierze
si¢ tutaj pod uwage te wyjazdy zagraniczne, ktore sg takze ukierunkowane na
nauke j¢zyka, mimo iz podejmowane s w zasadzie w celach zarobkowych.
Chodzi m.in. o wyjazdy w formule ,,pracuj i podrozuj” (ang. work and travel)
czy wyjazdy typu au pair (opiekowanie si¢ dzie¢mi i domem, w zamian za
mieszkanie i utrzymanie). Od indywidualnych ustalen z pracodawca zalezy
tutaj mozliwosé uczeszczania na kurs jezykowy, dlugo$¢ pobytu i wysokosé
opfat lub wynagrodzenia.

Takze réznego rodzaju pobyty na wymianach szkolnych czy uniwersytec-
kich (najpopularniejsza to Sokrates Erazmus), nalezy uwazac za formy turys-
tyki jezykowej. Sa to wyjazdy edukacyjne, podczas ktorych maksymalny na-
cisk potozony jest przeciez na nauke jezyka. Do miana turystyki jezykowe;j,
chyba niestusznie, pretenduja takze wyjazdy krajowe w potaczeniu z bardziej
lub mniej intensywnym kursem je¢zykowym. Sa to zazwyczaj obozy czy ko-
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lonie dla mtodziezy, organizowane w kraju i w zasadzie wylacznie dla krajo-
wych uczestnikéw, podczas ktorych jedna z ,,atrakcji” przewidzianych przez
organizatorow sg lekcje jezyka obcego. Brakuje tutaj jednak tego najbardziej
charakterystycznego elementu dla ,,czystej” formy turystyki jezykowej, a mia-
nowicie atmosfery obcoj¢zycznej, tworzonej przez srodowisko obcojezyczne,
zarOéwno w sensie przestrzennym jak i osobowym.

Zagraniczny kurs jezykowy, jako specyficzna, komercyjna, forma nauki
jezyka obcego, wprowadza pewne implikacje glottodydaktyczne. Do analizy
specyfiki zagranicznego kursu jezykowego postanowiono wykorzysta¢ sche-
mat uktadu glottodydaktycznego w modyfikacji Pfeiffera i kolejno oméwié
wszystkie podstawowe elementy skladajace si¢ na peilny model. Przypomnijmy
zatem, ze rozbudowany model Pfeiffera [2001, s. 21] skladat si¢ z szesciu ele-
mentéw: a) nauczyciela, b) ucznia, c¢) jezyk, d) materialy glottodydaktyczne,
€) metod¢ nauczania i wreszcie, f) warunki nauczania.

Nauczyciel na zagranicznym kursie jezykowym

Mozliwe jest wprawdzie wyobrazenie sobie nauki jezyka bez nauczyciela,
jesli pomysli si¢ o formach autodydaktycznych lub coraz bardziej popularej
nauki z multimedialnym kursem jezykowym (komputer, zestaw stuchawkowy
i CD). W tradycyjnym nauczaniu j¢zykowym posta¢ nauczyciela ma jednak
bardzo duze znaczenie dla procesu glottodydaktycznego. W czasie zagranicz-
nego kursu j¢zykowego istnieje natomiast wigcej niz jedna osoba spemiajaca
funkcje nauczyciela, czyli nadawcy komunikatu jezykowego. Mozna tu wy-
rézni¢ lektor6w, animatoréw, przewodnikéw oraz kazdego poznanego native
speakera.

W wyniku przeprowadzenia testu kwalifikacyjnego, uczestnicy kursu sg
przydzielani do réznych grup dydaktycznych — o réznym stopniu trudnosci
— od podstawowego Al do zaawansowanego C2. Lektorzy podczas zagra-
nicznego kursu jezykowego, organizowanego przez Uniwersytet, szkote je-
zykowa lub inn3 jednostke oswiatowg, s3 rodzimymi uzytkownikami jezy-
ka wyszkolonymi w zakresie nauki obcokrajowcéw. Renomowane szkoly
angazuja tylko i wylacznie wykwalifikowanych nauczycieli. Powszechnie
bowiem wiadomo, ze znajomos¢ wlasnego jezyka ojczystego nie jest jesz-
cze réwnoznaczna z umiej¢tnoscia nauczania i dlatego nie kazdy, przyktado-
wo, Anglik, moze uczy¢ angielskiego. Powinni to robi¢ EFL teachers, czyli
wykwalifikowani nauczyciele j¢zyka angielskiego jako obcego (English as
a Foreign Language). Zazwyczaj nie jest tak, Ze jedna grupa ma zaj¢cia caly
czas z jednym nauczycielem — czgsto nawet, ze wzgledu na dobro adresatéw
procesu glottodydaktycznego — nauczyciele prowadzg tylko jeden konkretny
blok dydaktyczny, np. nauke¢ gramatyki, pisania lub konwersacje. Lektorzy
zmieniajg si¢ tez, aby kursanci nie przyzwyczajali si¢ tylko do jednego glosu,

388



do jednego rodzaju wymowy oraz do jednego sposobu nauczania. W czasie
kursu jezykowego, podczas ktorego uczestnictwo w zajeciach dydaktycznych
Jest generalnie dobrowolne, rola lektora jest o tyle wazna, iz to wiasnie on jest
w stanie zacheci¢ kursantéw do regulamego uczeszczania na lekcje i sktonié
ich do samodzielnej pracy. Lektor spetnia tez wszystkie przypisywane mu
role w tradycyjnym nauczaniu: nauczyciela sensu stricto, organizatora pracy,
doradcy, pedagoga, eksperta jezykowego, modelu j¢zykowego, osoby ocenia-
Jjacej, sluchacza i obserwatora [Komorowska 2005, s.105-106].

W pewnym sensie takze animatoréw (fr. animateur, niem. Betreuer) moz-
na by uzna¢ za ,,nauczycieli” Rola tych oséb jest organizacja i czuwanie nad
przebiegiem zaj¢é fakultatywnych, o charakterze kulturalnym, turystycznym
1 rekreacyjnym. Oprdcz roli organizator6w sa jednak rowniez modelami i eks-
pertami jezykowymi. Nawet jesli nie ucza j¢zyka w klasyczny sposob, moga
by¢ ,,wyrocznig jezykows”, osoba decydujaca, czy wypowiedz nie-rodzime-
go uczestnika jest poprawna, czy nie. Potrafig stuzy¢ rada. Powinni ponadto
zapamigtywac (zapisywac) czesto powtarzane biedy, by przekazac je lekto-
rom lub przy okazji samemu zwr6cié uwage kursantom.

W czasie wycieczek krajoznawczych organizowanych w czasie kursu (za-
ktadajac, ze takie istniejg) funkcje nauczycielska przejmuje natomiast w pew-
nym sensie przewodnik. Na wycieczkach nie ma zazwyczaj obowiazujacego
podziatu na grupy dydaktyczne. Tym trudniejsze jest zadanie przewodnika
— musi w taki sposéb opowiedzie¢ o zwiedzanym obiekcie (o zabytku, domu
stynnej postaci, muzeum, patacu, zamkau, itp.), aby przekaz byt zrozumiaty dla
wszystkich. W dzisiejszych czasach istnieje naturalnie wiele pomocy audio-
wizualnych i wiele obiektow wyposazonych jest w urzadzenia multimedialne
1 interaktywne. Stanowi to istotng pomoc w procesie edukacji, takze jezyka
obcego. Poza tym, juz sam fakt polaczenia bodzcow wizualnych z akustycz-
nymi, to znaczy stuchanie informacji o czyms na biezaco ogladanym, znacz-
nie ulatwia zrozumienie. Dlatego tez ciekawe i przydatne dla nauki jgzyka s3
wycieczki do miejsc takich, jak fabryka stynnego sera lub populamej czeko-
lady, drukarni jakiej$ znanej gazety, winiarni, browaru, gdzie zwiedzajacym
oferowane jest przesledzenie, np. cyklu produkcyjnego oraz wystuchanie ko-
mentarza osoby oprowadzajacej. Obiekty typu uzytkowego sg coraz czgsciej
wyposazone w multimedialne pomoce, przygotowywane wiasnie z mys$la
o turystach, takze o tych zagranicznych.

Kazdy pobyt w kraju, ktorego jezyka dana osoba si¢ uczy, jest takze oka-
zja do komunikacji w tym jezyku z mieszkaficami tego kraju. Kazda rozmo-
wa, zapytanie o drogg, zamoOwienie positku w restauracji jest naukg jezyka.
W takim rozumieniu, kazdego przygodnego native speakera, z ktérym wcho-
dzi sie w interakcje, mozna uznaé za nauczyciela, gdyz jest on nadawca ory-
ginalnego komunikatu jezykowego.
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Uczen na zagranicznym kursie jezykowym

Grupa uczestnikow kursu jezykowego to najbardziej heterogeniczna
grupa uczacych si¢, jaka mozna sobie wyobrazi¢. Uczestnicy s3 w réznym
wieku. Czasami moze istnie¢ wymog posiadania 17 lub 18 lat, ale gorne gra-
nice wiekowe nigdy nie s3 narzucane. Réznice wieku moga by¢ zatem na-
wet bardzo duze. W praktyce, najwigcej oséb miesci si¢ w grupie wickowej
20-30 lat. Uczestnicy sg réznych narodowosci, réznych kultur. Przyjezdzaja
doktadnie z catego §wiata. Obok dominujgcych Europejczykéw, coraz wie-
cej obserwuje si¢ uczestnikoOw z kontynentu azjatyckiego. W tym kontekscie
nalezy zauwazy¢, ze kursanci wiadaja roznymi jezykami ojczystymi, blizszy-
mi lub dalszymi jezykowi docelowemu. Uczestnicy w réznym stopniu znajg
takze jezyk docelowy, znaja cz¢sto inne jezyki, hamujace, utrudniajgce badz
wspomagajace proces uczenia si¢. Ich umiejetnosci moga si¢ wahac od umie-
jetnosci podstawowej komunikacji po kompetencj¢ translatorska lub nauczy-
cielska. Rozne jest tez wyksztatcenie 1 pochodzenie spoleczne kursantow.
Mogg by¢ to osoby po studiach, w trakcie studiow (takze neofilologicznych),
osoby przed podjgciem studiow, osoby pracujace z lub bez wyksztatcenia
wyzszego. Kursanci dysponuja takze réznymi mozliwosciami intelektualny-
mi, zwigzanymi z wiekiem, wyksztatceniem, predyspozycjami i posiadang
wiedza.

Réznie przedstawia si¢ takze kwestia motywacji. Jest ona bezposrednio
zwigzana z motywem wyjazdu. Kurs jezykowy moze by¢ samodzielnie fi-
nansowanym wyjazdem wakacyjnym, ,,podréza nagroda” finansowana przez
firne, wyjazdem stypendialnym (dla studentow, w szczegdlnos$ci dla studen-
tow filologii), przymusem rodzicielskim lub zawodowym. Na tej podstawie
mozna wyr6znié rozne nastawienie do nauki jezyka: ,,chce podszkolié jezyk”,
»musze podszkoli¢ jezyk”, ,,zmuszono mnie do podszkolenia jezyka”, co
oczywiscie przeklada si¢ na motywacje wewnetrzng.

Wiemy zatem, Ze uczestnicy kursu stanowig niejednolita grupg pod wzgle-
dem wiekowym, kulturowym, zdobytego doswiadczenia, wiedzy i umiejetno-
$ci a takze o innej inteligencji i motywacji. Teoretycznie jednoczaca cechg
jest cel podrézy: cheé nauki jezyka. Jest to jednak bardzo ogdlne stwierdzenie
i przy blizszej analizie, moze si¢ okaza¢, ze i ten fudzaco jednoczacy wskaz-
nik okaZe si¢ czynnikiem dalszych podziatow. ,,Nauczy¢ sie jezyka” to bo-
wiem stwierdzenie nie znaczace nic konkretnego. Jedni chcg umied ,,dogadaé
si¢” w jezyku obcym, inni chca posigsé ptynna i poprawng znajomos$¢ jezyka
obcego (czyli naukowo: bezrefleksyjne uzycie j¢zyka obcego, zblizone do po-
ziomu jezyka ojczystego), stawiajac sobie za wzor jgzyk native speakerow,
innym znowu zalezy na nauce j¢zyka fachowego a jeszcze inni stawiaja so-
bie za cel umiejgtnos¢ czytania ze zrozumieniem tekstow specjalistycznych.
Przeklada si¢ to bezposrednio na zainteresowanie roznymi blokami dydaktycz-
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nymi. Jeden chce si¢ uczy¢ gramatyki, inny chodzitby tylko na konwersacje,
jeszcze inny na wyktady z literatury lub jezyka specjalistycznego. Niektorzy
uczestnicy s3 po prostu pasjonatami, inni osobami inwestujacymi we wiasne
wyksztalcenie, inne — osobami potrzebujacymi j¢zyka w pracy. Wszystkie te
czynniki przektadajg si¢ na implikacje glottodydaktyczne.

Jezyk na zagramicznym kursie jezykowym

Pomijajac pozajezykowe formy komunikacji, kontakty interpersonalne
odbywaja si¢ w jezyku. Czym jest jednak jezyk? Jest ,.to system arbitralnych
symboli gtosowych, przy pomocy ktorych cztonkowie jakiejs grupy spotecz-
nej wspotdziataja i wplywaja na siebie wzajemnie ” [Rusiecki 1964, s. 27].
W glottodydaktyce mowi si¢ o jezyku dydaktyki i w jego ramach wyrdznia
si¢ trzy podgrupy: jezyk materialéw glottodydaktycznych, jezyk nauczyciela
ijezyk ucznia. Jezyk materiatow glottodydaktycznych to ten, ktéry wystepuje
w roznego rodzaju tekstach podrecznikowych i szkoleniowych, objasnieniach
gramatycznych, ¢wiczeniach jezykowych. Jezyk nauczyciela ma charakter
objasniajacy — rola nauczyciela jest przekazaé jezyk materiatow glottody-
daktycznych uczniom, w sposob zgodny z zatozeniami metodyki, atrakcyjny
1 efektywny [Pfeiffer 2001, s. 23-24].

Jezyk nie jest jednak przedmiotem dajacym si¢ zamknaé w ramach nawet
najbardziej obszermnych materialéw glottodydaktycznych, w postaci jakiego-
kolwiek podrgcznika czy ksiazki [Wojcik 1982, s. 44]. Nie mozna uwazac j¢-
zyka za zbidr wyrazéw i zwrotoéw, ktoérych mozna sie mechanicznie wyuczy¢.
Jezyk wystepuje w stalym zwigzku ze sposobem widzenia $wiata. Jezyk jest
pryzmatem, w ktorym rzeczywistos¢ zatamuje si¢ w pewien okreslony spo-
sob, a w roznych jezykach sposoby te r6znig si¢ miedzy soba. Stad wynikaja
odpowiednie wnioski: j¢zyka obcego nalezy uczy¢ sie w sytuacjach (natural-
nych badz sztucznie stwarzanych w czasie lekcji), na ktére w jgzyku moz-
na w sposob naturalny zareagowac. I ta reakcja musi by¢ wiasciwa danemu
jezykowi [Rusiecki 1964, s.71]. W praktyce oznacza to, ze jgzyka uczymy
si¢ poprzez stale obserwowanie jego wlasciwego uzycia, poprzez obcowanie
z nim w réznych sytuacjach oraz poprzez nasladowanie naturalnych reakcji
jezykowych spotecznosci, ktora tego jezyka uzywa. Zagraniczny kurs jgzyko-
wy daje szans¢ na taka wlasnie nauke jezyka, naturalnego jezyka.

Na kursie jezykowym mamy ponadto do czynienia (teoretycznie) z jed-
nojezycznoscig. Komunikacja odbywa si¢ w jezyku docelowym, tym, kto-
rego uczestnicy kursu przyjechali si¢ uczy¢. Komunikacja ta, w zaleznosci
od poczatkowego stopnia opanowania jezyka przez uczestnikow kursu, za-
chodzi bardziej lub mniej swobodnie. Jezyk uczestnikéw ma jednak bardziej
lub mniej obserwowalne znamiona j¢zyka ojczystego uczestnikow. Angielski
Polaka bedzie zawsze troch¢ inny niz angielski Niemca, Francuza, Wiocha
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czy uczestnikow innych narodowosci. U kazdego z nich wystepuja bowiem
mniejsze lub wigksze negatywne interferencje z jezykiem ojczystym. Kazdy
z tych nie-rodzimych uzytkownikdw jezyka moze robié btedy jezykowe, ktére
moga by¢ z kolei powielane przez kolejnych rozméwcow. Z punktu widzenia
glottodydaktyki jest to oczywiscie powazne zagrozenie dla nauki poprawnego
kodu jezykowego, ale na pewno pozytywny jest fakt, ze komunikacja w jezy-
ku obcym w ogdle zachodzi. Che¢ dalszej rozmowy i wzajemne rozumienie
si¢ s3 wyznacznikami udanej komunikacji, a wigc podstawa do odczucia suk-
cesu. Takze chwilowy brak zrozumienia nie jest ztym objawem — jest to oka-
zja do rozwijania kompetencji strategicznej, polegajacej na wyrazeniu tego,
co si¢ chcialo powiedzie¢, mimo pewnych brakow leksykalnych lub wythu-
maczeniu komus innemu czego$, czego nie zrozumial w naszej wypowiedzi
[Komorowska 2005, s. 12].

W luznych konwersacjach na biezace tematy rozmowcy chcg czesto
powiedzie¢ wigcej niz pozwalaja im na to ich mozliwosci w jezyku obcym
i musza czesto uciekac si¢ do omowienia, parafrazy, zastgpienia nieznanego
stowa, itp. Zreszta nawet przy bardzo dobrym poziomie znajomosci jezyka
obcego moga wystapi¢ podobne trudnosci (jesli chce si¢ opisa¢ co$ bardzo
skomplikowanego) i dlatego rozwijanie tej sprawnosci jest szczegdinie wazne
i przydatne dla procesu glottodydaktycznego.

Warto wspomnie¢ jeszcze o roli ,,niepozadanych” jezykdw w trakcie za-
granicznego kursu jezykowego. Po pierwsze jezyk ojczysty powinien by¢ jak
najmniej uzywany — trzeba probowac wtopic si¢ w srodowisko obcojezyczne
i nawet w towarzystwie rodakow, co jest niezaprzeczalnie bardzo trudne do
wykonania w praktyce, rozmawiaé¢ w jezyku obcym. Wtedy pobyt na kursie
ma szanse przynies¢ oczekiwane rezultaty — nabranie pewnosci jezykowe;j
1 zdobycie plynnosci w mowieniu. Jezeli nie jest si¢ na kursie angielskiego,
niepozadany jest tez j¢zyk angielski, dzisiejsza lingua franca mtodego pokole-
nia. Nierzadko zdarza si¢ bowiem, Ze angielszczyzna wypiera j¢zyk docelowy
kursu (np. francuski, niemiecki, wloski, itp.), gdyz wigkszos¢ ludzi umie sie
nig postugiwac lepiej niz innym j¢zykiem obcym.

Materialy glottodydaktyczne na zagranicznym kursie jezykowym

Materialy glottodydaktyczne stanowia baz¢ jgzykowa dla procesu glot-
todydaktycznego. W trakcie kursu jezykowego wskazana jest modyfikacja
i adaptacja materiatéw do istniejacych potrzeb — mamy przeciez do czynienia
z nauczaniem nomolingwalnym, czyli prowadzeniem zaje¢ w jednym jezyku,
w jezyku docelowym, bez uciekania si¢ do jezyka ojczystego, przy zréznico-
wanej grupie uczacych si¢. Materiaty dydaktyczne, zapewnianie przez orga-
nizatoréw kursu, spetniaja zatem przede wszystkim kryterium réznorodnych
zasad i technik nauczania a takze kryterium indywidualizacji, aktywizacji
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i motywacji uczacych si¢. Podkreslié nalezy jeszcze raz: uczestnictwo w ta-
kim kursie 1 uczgszczanie na zajgcia dydaktyczne jest dobrowolne, a zatem
tylko interesujace i praktycznie przydatne tresci beda motywowatly kursantéw
do regulamego i aktywnego udziatu w lekcjach. Ze wzgledu na opisane juz
wyzej zréznicowanie grupy odbiorcéw, przygotowanie odpowiednich mate-
rialéw dydaktycznych dla uczestnikéw zagranicznego kursu jezykowego jest
duzym wyzwaniem, ale stanowi jednoczesnie kluczowe zadanie dla metody-
kow nauczania j¢zyka obcego.

Materiaty glottodydaktyczne powinny obejmowac tematyke realioznaw-
cza, krajoznawcza, socjoznawcza i kulturoznawcza [Pfeiffer 2001, s. 157)
odwiedzanego kraju lub obszaru. Szczegélnie w czasie kursu j¢zykowego
uwzglednienie tych tresci nabiera szczeg6lnego znaczenia. Dostarczanie wia-
domosci o kulturze, sztuce i atrakcjach turystycznych danego kraju, podczas
gdy uczacy si¢ przebywaja aktualnie w tym wiasnie kraju, jest zaproszeniem
do podjgcia aktywnosci turystycznej. Sama szkota powinna organizowac
mozliwie duzo réznego rodzaju wycieczek krajoznawczych, wizyt w muze-
ach, galeriach, domach stynnych postaci i innych obiektach. Na zajeciach dy-
daktycznych kursanci powinni by¢ merytorycznie przygotowywani do zwie-
dzania. Istnieje tez koniecznos$¢ integracji materiatu dydaktycznego z zaje¢
lekcyjnych z tresciami programu pozalekcyjnego.

Metoda nauczania na zagranicznym kursie jezykowym

Specyfika grupy uczacej sie i sytuacja, w jakiej przebiega proces naucza-
nia, wywieraja wpltyw na stosowana metode nauczania. Praktyka nauczania
jezykow obcych juz dawno wykazata, ze nie ma jednej, idealnej metody na-
uczania, ktora nadawataby si¢ do stosowania w kazdych warunkach i szybko
przynosita oczekiwane pozytywne rezultaty. W nauczaniu j¢zykdéw obcych
wazne jest rownoczesne wykorzystywanie elementow wielu metod, biorac
pod uwage dobro adresatéw procesu glottodydaktycznego. W czasie nauki
jezyka na zagranicznym kursie jezykowym mamy najczgsciej do czynienia
z metodg posredniczaca, ktorg mozna by okresli¢ jako integracj¢ metody gra-
matyczno-ttumaczeniowej (w zakresie systematyzacji progresji gramatycz-
nej i leksykalnej) i audiolingwalnej (ukfad lekcyjny, konstrukcja ¢wiczen).
Zalozenia i zasady tej metody, stworzone przez niemieckich metodykéw Dore
Schulz i Heinza Griesbacha, s3 zorientowane na dorostych réznoj¢zycznych
odbiorcow przebywajacych w kraju, ktoérego jezyka si¢ ucza.

Jako ze z zalozenia, grupa, uczaca si¢ w srodowisku naturalnym, miata
by¢ grupa mieszana, nalezato wylaczy¢ jakakolwiek ingerencj¢ j¢zyka ojczy-
stego. Przejeto zatem z metody audiolingwalnej zasadg jednoj¢zycznosci na
zajeciach jezyka obcego. Uczacy si¢ byli nadto zmuszeni do porozumiewania
sie w jezyku docelowym takze w sytuacjach pozalekcyjnych. Nalezato wigc
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wiaczy¢ do kursu tematy i przedstawic takie formy komunikacji, ktore byty-
by bliskie sytuacjom rzeczywistym i umozliwiatyby normalna komunikacjg
[Pfeiffer 2001, s. 83].

Jednojezyczna metoda nauczania, obok swoich wielu zalet, implikuje jed-
nak pewne trudno$ci: na kursie, gdzie grupa postuguje si¢ jednym jezykiem
ojczystym, mozna uzywaé dwoch jezykow (ojczystego i docelowego), i dzigki
temu stosowac pewne poréwnania i stwierdzi¢, jakie elementy fonetyki, mor-
fologii, skfadni, stowotworstwa, leksyki sa w obu jezykach takie same lub po-
dobne, a jakie s3 jezykowi ojczystemu uczacych si¢ zupelnie inne. Elementy
analogiczne nie nastreczaja trudnosci i mogg by¢ potraktowane marginesowo
[Rusiecki 1964, s. 39]. W grupie r6znoj¢zycznych kursantéw nauczanie moze
odbywac si¢ tylko w jezyku docelowym.

Warunki nauczania na zagranicznym kursie jezykowym

Warunki nauczania obejmujg przede wszystkim globalny czas nauczania,
intensywnosc i infrastrukture glottodydaktyczna. Globalny czas nauki jgzy-
ka na kursach to albo opcjonalnie wybrana dtugos¢ pobytu, albo z gory na-
rzucony okres trwania kursu, np. 2,3,4 tygodnie. Warunki nauczania to takze
intensywnos¢ nauki. Na kursie istnieje zazwyczaj mozliwo$¢ wyboru ilosci
zaje¢ dydaktycznych — kurs standardowy lub intensywny (albo wrecz super-
-intensywny). Proces nauki moze byé ponadto przedtuzony poprzez udziat
w pozalekcyjnych zajeciach fakultatywnych — wycieczkach, warsztatach, do-
datkowych wyktadach, itp.

Na infrastrukture glottodydaktyczng skladaja si¢ pomieszczenia, urza-
dzenia i $rodki dydaktyczne umozliwiajace, wspomagajace, efektywizuja-
ce przeprowadzenie procesu nauki. Wyposazenie w laboratoria jezykowe,
w sprzet umozliwiajacy wielkoekranowa projekcje filmow i odtwarzanie
nagran dzwiekowych, w komputery podlaczone do sieci jest juz wiasciwie
na porzgdku dziennym, szczegolnie jesli kurs odbywa sie w krajach Europy
Zachodniej. Waznym czynnikiem warunkéw nauczania jest tez liczebnosé
grup. Obowigzuja tutaj rézne ustalenia, przy czym w czasie konwersacji li-
czebno$¢ grup jest z reguly mocno redukowana.

Podsumowanie i wnioski

Nalezy zauwazy¢, za Pfeifferem, ze nauczanie jezyka w kraju docelowym
rézni sie¢ zasadniczo od nauczania jezyka w $rodowisku rodzimym [Pfeiffer
2001, s. 82]. Chodzi tutaj o ogdlna atmosfere obcojezyczng towarzyszacg pro-
cesowi glottodydaktycznemu. Wyraznie jest tez zwi¢kszone oddzialywanie
jezyka obcego na osobg uczacy sig, czgsto kosztem mozliwosci utrwalenia
zdobytej wiedzy. Jezyk nie jest wprowadzany stopniowo, tak jak w przypad-
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ku zajeé¢ dydaktycznych — sztuczne jest przeciez robienie ¢wiczen, powtarza-
nie, pytanie o rzeczy wiadome — s3 to czynnosci obce naturalnej komunikacji
ludzkiej. Kompetencje jgzykowe zdobywane w czasie konwersacji w $rodo-
wisku obcojezycznym wychodza poza ramy wiadomosci i struktur omawia-
nych w czasie zaje¢ dydaktycznych i lokuja si¢ w autentycznej naturalnej ko-
munikacji ludzkiej.

Warunki nauczania to takze moment czasowo-przestrzenny, w jakim od-
bywa si¢ nauka jezyka. W tym miejscu warto tez pokazaé pewna ,,wyzszo$¢”
warunkow nauczania j¢zykowego na kursie jezykowym w stosunku do udziatu
w tradycyjnym kursie jgzykowym w miejscu stalego zamieszkania. Na opty-
malizacj¢ nauki jezyka, przynajmniej teoretycznie rzecz ujmujac, wptywajg
mig¢dzy innymi takie czynniki jak wylaczenie si¢ z prozy zycia codziennego.
Juz sama decyzja o wyjezdzie jest pierwszym krokiem ku zapewnieniu opty-
malnych warunkéw do nauki. Turysta wyjezdza i zostawia problemy zwia-
zane z zyciem rodzinnym i zawodowym. Jest zorientowany na nauke jezyka.
Skupia swoja uwagg i poswigca si¢ celowi, dla ktérego wybrat t¢ form¢ wy-
jazdu. Moze sobie na to pozwolié, gdyz jest z dala od codziennych proble-
moéw. Nastepnym czynnikiem stwarzajgcym dobre warunki do nauki jest tak
zwane ,,pelne zanurzenie” (ang. full immersion) w naturalnym milieu je¢zy-
ka. Gdziekolwiek si¢ nie pojdzie, napisy sa w jezyku obcym, istnieje ciggla
potrzeba komunikowania si¢ w j¢zyku docelowym. Stata komunikacja inter-
personalna w jezyku docelowym i duza czestotliwo$é kontaktow z jezykiem
wplywa na automatyzacje jezyka obcego w trakcie postugiwania si¢ nim.

W kraju, w ktorym uzywa si¢ jezyka docelowego, tatwiejszy jest tez kon-
takt z kultura i sztukg danego regionu i dzigki temu rozwijana jest, czasami na-
wet bezwiednie, kompetencja socjokulturowa, sktadajaca si¢ na pelng znajo-
mo$¢ jezyka obcego. Obejmuje ona podstawowe wiadomosci z zakresu histo-
rii, geografii, gospodarki i sztuki danego obszaru jezykowego [Komorowska
2005, s. 12). Wydaje sie, ze wiele z tych wiadomosci moze by¢ takze zdo-
bywanych, utrwalanych lub u$wiadamianych poprzez uprawianie aktywnej
turystyki w danym kraju lub regionie. Kontakty z native speakerami wspieraja
ponadto rozwijanie kompetencji strategicznej. W czasie kursu j¢zykowego,
mozemy takze méwié o realnym istnieniu ,luki informacyjnej”, ktora jest
waznym motorem konwersacji. Rozmowy wynikaja z naturalnej potrzeby,
i nie musza by¢, w przeciwienstwie do realiéw tradycyjnego Kursu jezyko-
wego, sztucznie wywolywane. W czasie kursu jezykowego realizowany jest
zatem nadrzedny cel opanowywania pewnego kodu jezykowego — jezyk wy-
stepuje tu w swojej funkcji komunikatywnej. ,,Uczymy si¢ jezyka po to, aby
moéc wykorzystaé jego znajomosé w odpowiednich sytuacjach zyciowych”
[Wojcik 1982, s. 119].

Zagraniczny kurs jezykowy, bedacy ,,najczystsza” forma turystyki jezy-
kowej oraz specyficzna forma nauki jezyka obcego, powinien doczekaé sig
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wickszego zainteresowania ze strony zaréwno teoretykdw turystyki jak i glot-
todydaktykéw. Nie zbadano bowiem jeszcze wielu aspektow dotyczacych jego
specyfiki. A ciekawych obszarow do badan jest bardzo wiele, m.in. badanie
wplywu skumulowania dydaktycznych zaje¢ jezykowych na proces uczenia
si¢ j¢zyka obcego, poznanie roli srodowiska miedzykulturowego w procesie
nauki jezyka obcego, poznanie wplywu uczestnictwa w przedsiewzigciach
kulturalno-rekreacyjnych w czasie kursu, poznanie mozliwosci zwigkszenia
efektywnosci nauczania jezykoéw obcych podczas wyjazdu.
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