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w ksztaltowaniu osobowosci alumna

W literaturze pedagogicznej mocno akcentuje si¢ czynniki wptywajace
na antropologiczne zjawiska ontogenezy, na rozwoj zarodka ludzkiego, rozwoj
uczuciowy matego dziecka, rozwoj fizyczny dzieci i miodziezy' Wiele tez
miejsca w literaturze psychologiczno-pedagogicznej pos$wigca sie czynnikom
ksztattujacym psychike dziecka w wieku przedszkolnym, szkolnym, w wieku
dorastania i [...] czlowieka dorostego® W licznych monografiach i dyskusjach
dazy si¢ do sformutowania jednolitego pogladu na temat czynnikow rozwoju
czlowieka w ogéle i popularyzuje sie odtad, we wszystkich zaktadach
ksztalcenia nauczycieli i na studiach psychologiczno-pedagogicznych,
konieczno$¢ znajomos$ci zasadniczych czynnikow rozwoju cziowieka
wplywajacych na efektywnos¢ nauczania i wychowania.

Ustalajac slownictwo zwigzane z rozwojem fizycznym czlowieka
przyjeto, ze rozwoj w ogole, jako cecha ustroju zywego, polega na rozbudowie
elementéw morfologicznych ustroju i na doskonaleniu si¢ ich czynnosci wraz
z adaptacja organizmu do srodowiska. Stad wigc rozwdj fizyczny czlowieka
wyraza si¢ w rozroscie ilo§ciowym w postaci zmian wielkosci elementow
morfologicznych na skutek calosci przemian biochemicznych ustroju oraz
w dojrzewaniu, ktore jest réwnoleglym do rozrostu rdznicowaniem sig¢
morfologicznym i funkcjonalnym oraz specjalizacja poszczegdlnych narzadéw
1 ustroju organizmu jako catosci.

Oddzielne zagadnienie wiaze si¢ z trzecim elementem rozwoju,
tj. adaptacji ustroju do srodowiska. Niewatpliwie nie chodzi tu w rozwoju
fizycznym o przystosowanie (ang. adjustment) odpowiednie dla rozwoju
psychicznego lub spotecznego, dlatego tez powiazano element adaptacji z tzw.
rozmachem rozwoju fizycznego, przez ktory rozumie si¢ granice mozliwosci
1 zakres rozrostu ustroju z uwzglednieniem indywiduainych cech osobnika
1 stopnia jego dostosowania si¢ do srodowiska’

Nauka o czynnikach rozwoju cztowieka 1 ich wptywie na cale
pozniejsze zycie cztowieka znalazta juz swoje miejsce u Arystotelesa, ktory

! Zagadnienia dynamiki ro.woju czlowicka. Warszawa 1960 s. 77-78.

* 5. Szuman. Rozwoj psychiczny dzieci i mlodziezy. Warszawa 1948 s. 3-4.

' E. H. Watson, G. H. Lowry. Growth and development of children. The Yearbook Publishers
1954.
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w ,,Polityce” pisal: ,Na to, by obywatele stawali si¢ dobrymi i cnotliwymi,
wplywaja trzy czynniki: natura, przyzwyczajenie i rozum. Przede wszystkim
bowiem trzeba si¢ urodzi¢ czlowiekiem, a nie jaka$ inng istota zyjaca,
z odpowiednimi wlasciwosciami ciata i duszy. Co do pewnych cech i urodzenie
niczego nie przesadza, bo przyzwyczajenie powoduje ich zmiang. Sa
mianowicie pewne wlasciwosci przyrodzone, ktére przez przyzwyczajenie
ulegaja zmianie tak w jedna, jak 1 w drugg strong, na gorsze i na lepsze. Inne
istoty zyjace przewaznie zyja wedle swej natury, niektore w drobniejszych
szczegotach urabia 1 przyzwyczajenie, ale tylko czlowiek ksztattuje si¢ pod
wplywem rozumu, bo on tylko rozum posiada. Totez wszystkie te trzy czynniki
musza by¢ u niego zharnomizowane™ Arystoteles wymienia wiec trzy czynniki
rozwoju cztowieka: phisis - natur¢ ludzka jako organizm biologiczny, ethos -
obyczaj, przyzwyczajenie wytworzone pod wplywem zycia spotecznego oraz
logos rozum, umyst czlowieka’, ktory moze dziataé wbrew ludzkim
przyzwyczajeniom czy wbrew ich naturze, jesli dojdzie do ,,przekonania, ze
lepiej jest inaczej”® Poglad Stagiryty zawiera w sobie obraz funkcjonowania
wymienionych czynnikéw w procesie rozwojowym wychowania zaleznie od
ich hierarchii. Natura biologiczna czlowieka, jako istoty ZzZyjacej, stanowi
podstaw¢ rozwoju, ale nie przesadza o kierunku rozwojowym pewnych cech,
poniewaz s3 one plastyczne, podatne na zmiang pod wpltywem
przyzwyczajenia, przy czym zmiana wynikajaca z tych przyzwyczajen moze
pojs¢ na lepsze lub na gorsze. Ale temu pogorszeniu moze przeciwstawié si¢
rozum, ktory takze ksztattuje cztowieka, jezeli uzna, ze lepiej, bedzie dziatac
inaczej. ,,Jakoz ludzie, dodaje starozytny filozof, wicle czynia wbrew swym
przyzwyczajeniom i wbrew swej naturze, ze wzgledéw rozumowych”’

Nauka Arystotelesa weszta do podstaw scholastyki, o czym (takze
u nas) $swiadcza prace dwoch arystotelikéw: Szymona Mariciusa z Pilzna (De
scholis seu academiis) i Sebastiana Petrycego z Pilzna (Rzad Rzeczypospolitej,
1605)° W pracach tych zostaly omdwione nie warunki przyrodzone, ktore
muszg posiada¢ ludzie, lecz sam proces wychowania, dzigki ktéremu cztowiek,
juz to przez przyzwyczajenie, juz to przez nauke przyswaja sobie, co trzeba’
Proces uczenia si¢, jak ujmuje Marcius z Pilzna, zalezy takze od trzech rzeczy,
o ktorych pisal: ,,Wedlug Arystotelesa trzy rzeczy nader potrzebne powinny si¢
taczy¢ w umystach chlopigcych w harmonijng catos¢: zdoinosé, wiedza
i éwiczenie”'’ Zdolnosé daje sama natura, wiedza ubogaca rozum, a ¢wiczenie

* Arystoteles. Polityka. Warszawa 1964 s. 318-319.

* 0. Willmann. Arystoteles als P4adagoge und Didaktiker. Berlin 1929.

° Tamze s. 139.

" Tamze.

* Szymon Maritius z Pilzna. O szkolach czyli akademiach ksiag dwoje. Wroclaw 1955 5. 54.
° 0. Willmann. Arystoteles s. 139.

' M. Krawczyk. Czynniki rozwoju fizycznego dziecka. Warszawa 1964 s. 27
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polega na przyzwyczajaniu. W ten sposéb potréjne czynniki rozwoju zostaly
zastosowane jako czynniki wychowania 1 nauczania.

Innowacj¢ do tego pogladu wprowadza dopiero J. J. Rousseau, ktory
glosi, ze oddzialywanie wychowawcze plynie z naszej natury, zalezy do ludzi
i od otaczajacych rzeczy'' Wymienione trzy czynniki maja juz inne znaczenie.
Natura u sentymentalisty Rousseau nie znaczy juz organizmu, lecz zycie
psychiczne, nasza psychike, w ktorej uczuciowo$¢, a nie rozum odgrywa
decydujaca role.

Zaleznos¢ od wychowania autor ,,Emila” ocenia negatywnie, poniewaz
to ludzie przez swa dworska i wielkomiejskg cywilizacj¢ deprawuja
szlachetno$¢ natury dziecka. Natomiast zupelnie nowym czynnikiem jest
oddziatywanie otaczajacych rzeczy, na ktore skladaja si¢ dobroczynne
1 krygujace wplywy przyrody i wsi. Dzigki nim Emil moze swobodnie rozwija¢
swojg osobe pod okiem wychowawcy. Idea Rousseau tzw. powrotu do natury,
przyjeta si¢ u niemieckiego pedagoga XIX w. Benekego, ktéry
wychowawcami czlowieka nazywa otaczajaca przyrode, losy wilasne
cztowieka oraz losy innych ludzi'’

Te potrojne czynniki rozwoju cztowieka u Arystotelesa, Rousseau
1 Benekego ulegly redukcji w rozwijajacej si¢ w XIX stuleciu psychologii,
w ktorej dokonal sie podziat na dwa obozy: natywistow 1 empirystow.
Natywizm, idea za Rousseau, Schopenhauerem i innymi”, glosil, ze rozwoj
cech psychicznych 1 charakteru ludzi jest preformowny, wrodzony
i niezmienny. Natywistyczna stata si¢ pdZniej teoria statosci inteligencji Bineta
czy teoria instynktéw Mc Dougalla. Empiryzm zas, za Lockiem i Humem czy
Condilakiem utrzymywal, ze dusza ludzka jest ,tabula rasa”, na ktdrej dopiero
doswiadczenie wypisuje swe tresci i ksztattuje cechy cztowieka.

Pod koniec XIX wieku biologia, uzbrojona w mikroskop, odkryta
w komérkach rozrodczych statg liczb¢ chromosomow dla gatunku, a nastgpnie
geny, jako podioze dziedzicznego przekazywania cech. Wczesniej zas Grzegorz
Mendel sformutowat statyczne prawa dziedzi¢zenia. Odtad biologia powiazata
stato$¢ gatunku - z czynnikami genicznymi (genotyp), natomiast fluktuacyjng
zmienno$¢ form jednostkowych organizmu (fenotyp), uzaleznita od dziatania
czynnika srodowiskowego, ekologicznego.

Tymczasem w pedagogice okresu migdzywojennego uznanie uzyskata
dwuczynnikowa teoria konwergencji W Sterna, ktora glosita zbieznos¢
w rozwoju cziowieka, tak czynnikéw wewnetrznych, biologicznych jak tez
zewnetrznych, srodowiskowych. Zdaniem W Sterna dziedziczno$¢ wyznacza

'''J. J. Rousseau. Emil, czyli o wychowaniu. Wroctaw 1953,

'2 £ E. Beneke. Erziehungs und Unterrichtslehre. Berlin 1936.

'Y B. Nawroczynski. Natywizm, empiryzm a konwergizm pedagogiczny. ,.Przeglad Filozoficzny™
29: 1926 nr 1-2 5. 99.
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granice i mozliwosci rozwojowe, natomiast czynniki srodowiska sg bodzcem do
pobudzania czynnikow wewngtrznych. Takie wspodldziatanie obu czynnikow
mialo tworzyé synteze i utrzymywaé rownowage pomiedzy nimi'* Okazato sie
jednak, ze teza o wzajemnym warunkowaniu si¢ czynnikow prowadzita do
nowego sporu i badan nad tym, co jest w rozwoju nabyte, a co wrodzone; czy
czynniki zewne¢trzne warunkuja realizacj¢ cech odziedziczonych, czy
odwrotnie; czy wazniejsze jest warunkowanie dziedziczne granic realizacji,
ktore powoduje np., ze dziecko pozbawione stuchu muzycznego nie moze
zosta¢ muzykiem?

Krytyka teorii konwergencji rozwingta si¢ w trakcie jej recepcji, ktorg
obserwujemy takze w literaturze i nauce polskiej. Antoni Danysz, pierwszy po
I wojnie swiatowej teoretyk pedagogiczny, nie znal teorii konwergencji, stat
bowiem na gruncie herbartyzmu, ale krytykowat triade Benekego, zwracajac
uwage na to, ze przyroda, jako czynnik rozwoju, daje czgsto wyniki
niekorzystne inie przyczynia si¢ do postgpu; losy czlowieka sq niepewne,
natomiast o wychowaniu decyduja inni ludzie” Teori¢ konwergencji
spotykamy dopiero u Lucjana Zarzeckiego'® Za$ Zygmunt Mystakowski
w swej pracy habilitacyjnej polozyl nacisk na czynnik srodowiskowy'’
rozpoczynajac w ten sposéb kierunek socjologiczny w pedagogice polskiej,
ktéry zamiast o celu wychowania - mowi o funkcji spotecznej wychowania'®
Potem nastapit podziat u nas na zwolennikéw biologizmu'’, podkreslajacego
pierwszenstwo dziedzicznosci przed sSrodowiskiem, 1 zwolennikow
socjologizmu, ktory upatrywal wigksze znaczenie $rodowiska w rozwoju
czlowieka. Jedni i1 drudzy w przypadku skrajnego ujecia rozwoju, glosili
fatalizm badz to dziedzicznosci, badz tez srodowiska.

Przed Il wojna $wiatowa jedynie Stefan Szuman wykroczyt poza teorie
dwuczynnikowa konwergencji, przyjmujac trzy elementy w rozwoju charakteru
lub osobowosci cztowieka:

a) charakter wrodzony, zwiazany z odziedziczona konstytucja cielesna,

co stanowi fatum wewnetrzne czlowieka,

b) charakter nabyty biernie, pod wptywem czynnikéw Srodowiska

fatum zewnetrzne oraz charakter autonomiczny jako wynik pracy

wlasnej nad samum soba, ukierunkowany przez idealy subiektywne

i normy spofeczno- moralne™

" W. Stern. Inteligencja dzieci i mlodziezy. Warszawa 1949.

" A. Danysz. O wychowaniu. Lwow-Warszawa 1925 s. 10-12.

16 L. Zarzecki. Teoria osobowosci a wychowanie. ,,Przeglad Pedagogiczny™ 1924,

7z Myslakowski. Rozwdj naturakny i czynniki wychowania. Krakow 1925

'* Tenze. Funkcja socjalna wychowania i jej stosunek do tzw. .celéw wychowawczych” Krakow
1926.

'” J. Joteyko. O pedologii. Lwow 1922,

25, Szuman. S. Skowron. Organizm a 7ycie psychiczne. Warszawa 1934,
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Po II wojnie $wiatowej podjeto frontalny atak na teori¢ konwergencji
z pozycji socjologizmu. Radziecka krytyka pedologii jako pseudonauki jest
stuszna jesli chodzi o przewagg dziedzicznosci nad srodowiskiem, data asumpt
do wykreslenia w ogole wptywu dziedzicznosci na rozwdj czlowieka oraz
kwesti¢ trudnosci wychowawczych; nie ma ztych dzieci, sa jedynie zli rodzice,
ktérzy nie uspotecznili dziecka? Od strony teoretycznej z ujeciem
zagadnienia wrodzonosci w teorii konwergencji  rozprawial si¢ ostro
Z. Mystakowski a potem M. Zebrowska. W Polsce dalsze ksztattowanie sie
teorii czynnikow rozwojowych nastapilo w zwiazku z szukaniem przyczyn
trudnosci wychowawczych i wykolejenia miodziezy. H. Spionek jako pierwsza
wyeksponowata problem niewlasciwego wychowania dziecka przez dom
rodzinny i szkot¢. Zte oddziatywania powoduja zaburzenia organiczne, co daje
w efekcie niewlasciwe zachowanie dziecka. Teza ta prowadzita do teorii
nierozerwalnego zwiazku 4 czynnikéw rozwoju: czynnikéw organicznych,
srodowiska, aktywnosci dziecka oraz wychowania. Do ugruntowania tej teorii
przyczynit si¢ szczegdlnie Stefan Szuman, ktéry juz przed wojna podnosit
znaczenie wilasne] pracy wychowanka nad charakterem. Po wojnie, pod
wplywem pawlowizmu, zajal si¢ wplywem dzialania malego dziecka
i aktywno$ci wlasnej (dzieci przedszkolnych oraz szkolnych) na myslenie
i rozwoj>> Najwicksze znaczenie przypisywat wychowaniu oraz aktywnemu
dziataniu wychowankéw pisal: ,,Cechy wrodzone i doswiadczenia zyciowe sa
jedynie bardzo waznymi przestankami ksztaltowania charakteru; czlowieka
charakteryzuje aktywne, $wiadome dzialanie, przezycia emocjonalne, wola
osobista. Ksztaltujg si¢ one 1 doskonala u dorastajacych pokolen giownie
w toku wychowania. Wychowanie odgrywa w ksztattowaniu czlowieka
kierownicza role”*

Rodzina, a szczegdlnie szkota, ma kierowniczg rolg¢g w rozwoju
cztowieka poprzez wychowanie i nauczanie. Jezeli chodzi o szkote wspotczesng
to kierownicza jej rola ma przede wszystkim charakter postulatu
pedagogicznego wynikajacego z zalozen teorii dialektycznej interakcji migdzy
czterema czynnikami, a nie pokrywajacego si¢ z potocznym doswiadczeniem.
Uzasadnia to fakt, ze swiadomy wplyw wychowawczy szkoly nie zawsze
okazuje si¢ skuteczny. Wiadomo bowiem, ze szkota wspoiczesna na catym
swiecie spotka¢ si¢ moze z wewngtrznym bojkotem ze strony uczacej si¢
mtodziezy w postaci dawniej tzw. $miertelnosci szkolnej, a dzi§ odsiewu
i odpadu, drugorocznosci i wczesnego zrywania ze szkola i nauka, co zwykle
stanowi wstep do procesu wykolejenia i chuliganstwa®™ Efektywno$é wiec

S. Szuman. Rozwdj dziatania w rozwoju umystowym dziecka. Wroctaw 1955.
Tenze. Zagadnienia dynamiki rozwoju cztowieka. Warszawa 1960 s. 139-152.
N. Han-llgiewicz. Trudnosci wychowawcze i ich tlo psychiczne. Warszawa 1961.



162 ks. Stanistaw Raba

wpltywu szkoly zostala w teorii dialektycznej rozwoju przeceniona, gdyz
rzeczywistos¢ pedagogiczna mowi, iz skutecznosé taka zalezy od dobrowolne)
wspotpracy wychowankow ze szkota, =zalezy wiec od aktywnosci
1 samodzielnosci ucznidéw zgodnej z celami wychowawcow.

Coraz czgscie) w Srodowiskach wychowawczych pojawiaja  si¢
pytania: Czym jest zdeterminowana wspoétpraca mtodziezy ze szkotg? Od czego
ta wspdlpraca zalezy? Co ja warunkuje? Zadatki organiczne niewatpliwie sa
podstawa wiekszej czy mniejszej samodzielnosci wychowanka, ale
samodzielno$¢ ta moze rozwija¢ si¢ w kierunku wspotpracy albo przeciwko
niej. Srodowisko spoleczne moze réwniez sprzyjaé tej wspolpracy, albo ja
niweczy¢, Stad wiasnie aktywnosc wlasna dziecka moze si¢ rozdwoi¢ i1 pdjs¢
w kierunku wspoétdziatania, albo je odrzucié. Wreszcie wychowanie i nauczanie
szkolne nie moga determinowaé postawy wspOlpracy ucznia, bo same jej
potrzebuja. Zaden wiec z czterech poznanych czynnikéw rozwoju nie moze
automatycznie zapewnié¢ postawy wspolpracy ucznia z wychowawca. Trzeba
zatem szuka¢ determinat poza wyliczonymi czterema czynnikami, a to
powoduje powstawanie dalszych, wieloczynnikowych teorii rozwoju.

Poza znanymi czteroma czynnikami rozwoju czlowieka wylicza si¢
i inne czynniki jak: historia zycia dziecka, koleje jego losu, silne przezycia
o charakterze wstrzasu, np. smier¢ rodzicéw itp. oraz wyglad zewngtrzny
dziecka, zwlaszcza dorastajacego, jego uroda, usterki lub utomnosci ciata itp. »
Czynniki te sa stresowymi, negatywnymi, hamujacymi lub deformujacymi
prawidlowy rozwdj i dziata¢ w tym kierunku moga: nieudane dziecinstwo,
sieroctwo lub Kkalectwo, trudny stan finansowy rodziny. Wady cielesne
wrodzone jak 1 nabyte stanowig zrodto trudnosci wychowawczych, podobnie
jak cigzkie warunki materialne czy rozbicie rodziny. Jednakze naleza one do
czynnikdw patologicznych a nie ontologicznych rozwoju. Mimo to powinny
by¢ uwzglednione w ramach podstawowych czynnikéw rozwoju, ktére, jak
widzimy, sa dwuwarto$ciowe, moga dodatnio lub ujemnie wplywac na rozwoj
cztowieka, powodowaé gwattowna odmiang losu.

Pedagodzy pytaja: Czy los jest czynnikiem rozwoju? Coraz czescie]
pisze si¢ na tamach literatury pedagogicznej, ze wstrzasowe i traumatyczne,
urazowe czynniki rozwoju sg najczgsciej nieprzewidzianym dziataniem losu,
ktdry przeciez wiaze si¢ czy to z uformowaniem zadatkéw dziedzicznych (los
obdarza nas rodzicami!), czy tez warunkow srodowiskowych (rozbicie rodziny)
oraz pracag wychowawcza szkoly (spotkanie w zyciu dobrego cziowieka).
Musimy wigc w rozwoju wychowawczym liczy¢ si¢ z dziataniem losu®®

5 Szerzej zobacz S. Raba. Psychospoleczne podioze konfliktow dorastajacej miodziezy
z rodzicami. Praca doktorska. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza - Poznan 1978.

26 K. Sosnicka. Pojgcie ,losu” we wspolczesnej pedagogice. ,.Kwartalnik Pedagogiczny™ 1938
nr 1-2.
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Stefan Szuman wymienia jeszcze taki czynnik rozwoju, jak aktywnos$¢
wlasna ucznia, poczatkowo w formie zabawy, dziatania r¢cznego, potem pracy
nad samym soba i daznosci samowychowawczej’’ Natomiast wedug Piageta
skfadnikiem uzupelniajacym dziedziczno$¢ i sSrodowisko jest czynnik
rownowagi, czyli proces rownowazenia si¢ asymilacji 1 przystosowania
osiagany przez ,maksimum aktywnosci osobniczej” ktora kompensuje
zaktdcenia naturalne i potencjalne®®

W ten sposob redukujemy teorie wieloczynnikowe do zasadniczych
grup czynnikow rozwojowych: endogennych, egzogennych, osobowosciowych
I rOwnoczesnie wracamy do teorii Arystotelesa, u ktorego - natura biologiczna
okresla czynniki endogenne, przyzwyczajenie odnosi si¢ do czynnikow
egzogennych, rozum zas reprezentuje podstawowy czynnik osobowosciowy,
skoro czfowiek gatunkowo jest istota myslaca (homo sapiens). Cztowiek wiec,
jako osoba (persona), jest ,jednoscia wielosci”, dzialajaca do wewnatrz
w sposob rozumny i wolny w dazeniu do celow. Dzigki temu dazeniu osoba
ludzka rozwija si¢ w pelni i staje si¢ osobowoscia (personalitas). Podstawe
rozwoju osobowosci przez aktywnos¢ wilasng i1 samodzielnos¢ tworzy strona
duchowa osoby czyli zjawiska psychiczno-duchowe, ktore uznaja wszystkie
systemy wychowania, chociaz odmiennie wyjasniaja charakter 1 geneze
duchowosci ludzkie;j.

Duchowos$¢ charakteryzuje kilka cech: rozumno$¢ czyli zdolnosé
prawdziwego poznania, wartoSciowanie - jako zdolnos¢ do subiektywnej oceny
przezy¢, wolnos¢ wewnetrzna - czyli zdolno$¢ wolnego wyboru dobra przez
wole, zdolnosci twoércze  wyrazajace si¢ w pracy i kulturalnej twdrczosci,
otwarto$¢ metafizyczna na sprawy sensu $wiata i Zycia.

Razem zespolone zdolnosci duchowe stanowia grupe trzecia czynnikéw
osobowosciowych. One to musza by¢ prawidtowo rozwinigte, aby doprowadzi¢
do petnej osobowosci czlowieka. W ten sposob teoria trdjczynnikowa
realistycznie wyjasnia, co decyduje o wszechstronnym rozwoju czlowieka
i prowadzi do nastgpnych wazkich tez w nauce o czynnikach rozwojowych.

Na podstawie zebranego materiatu, dochodzimy do nastgpujacych
wnioskdw o wieloczynnikowej teorii rozwoju cztowieka:

a) Rozwoj cztowieka jest wynikiem $cierajacych si¢ interakcji  sit
dziatajacych w $wiecie zewng¢trznym jednostki, ktore wywieraja
swoj wplyw, poprzez $wiat wewngtrzny osoby, na rozwijajacego si¢
cztowieka.

b) Swiat zewnetrzny tworzy system czynnikéw energetycznych, ktére
dzialajq jako dynamizmy - sily dostarczajace energii rozwojowe;.

?7'S. Szuman, Aktywnos¢ wlasna jako czynnik rozwoju dziecka. ,,Nowa Szkota” 1956 nr 6.
2 J. Piaget. Studia z psychologii dziecka. Warszawa 1962 s. 101.
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c) Swiat wewnetrzny osoby to zespo! czynnikéw dynamicznych,

ktore jako mechanizmy wewne¢trzne nadajg rozwojowi tempo i rytm.

d) Do dynamizméw zewnetrznych, pobudzajacych rozwdj cztowieka,

naleza: ped zyciowy jednostki  przekazany jej przez rodzicow
i przodkow, nazywany sila biosu; nurt Zycia spolecznego wraz
z jego kultura moralna, w ktorej rozwija si¢ wychowanek (nazywany
sita etosu) oraz sita wychowania czyli $wiadomego dziatania
wychowawcow kierujacych rozwojem do ideatu nowego cztowieka
(por. Ef 4,23-24), nazywana sita agosu (podobnie jak Spartanie
nazywali dzialanie wychowawcze wyrazem agogezg).

€) Do mechanizméw wewnetrznych czlowieka zalicza si¢ 3

bezposrednie czynniki rozwoju: endogenne (dziedzicznosc,
wrodzono$é, konstytucje nerwowa, hormonalna i budowy ciata
oraz stany zdrowia) egzogenne (cechy nabyte, nawyki, plastycznosc,
podatnosé na wptywy srodowiska) oraz autogenne lub personogenne
(czynriki  osobowos$ciowe wynikajace z duchowosci osoby
ludzkie ).

f) Wszystkie czynniki energetyczne (bios, etos, agos) i dynamiczne

(endo- egzo- 1 autogenne) sa wymierne kinetycznie, tzn. przy
pomocy skal biometrii, docjometrii, pedagometrii oraz psychometrii.

Dziatanie wymiernych czynnikdw rozwoju odbywa sie¢ zawsze
w ramach sytuacji losowych, czg¢sto trudnych do przewidzenia i zmiennych,
o czym traktuja rézne stanowiska pedagogiki losu® Skomplikowana integracja
wszystkich tych sit 1 czynnikéw dynamicznych rozwoju lezy u podstaw
wychowania czlowieka, ktérego przebieg i wyniki stanowia rowniez odrgbny
1 bardzo wazny temat w formacji kleryka w seminariach duchownych.

Ksztalcenie alumnéw zmierza do tego, by na wzér Chrystusa, stawali
si¢ oni prawdziwymi duszpasterzami w postudze stowa, kulcie i pasterzowaniu
(DFK 4). Jest to w duzej mierze uzaleznione od prawidfowego ksztattowania
podstawowych czynnikow rozwoju cztowieka. Warunkiem zas umozliwiajacym
takie dziatanie jest dobdr przetozonych - wychowawcow sposrod najlepszych,
starannie przygotowanych ,przez gruntowne wyksztatcenie, odpowiednie
doswiadczenie pasterskie i szczegolne wyrobienie duchowe oraz pedagogiczne
(DFK 5).

Postulowane wyrobienie pedagogiczne i znajomos¢ roli podstawowych
czynnikdw rozwoju wychowanka wyraza si¢ praktycznie w nastgpujacych
regutach odnoszenia si¢ do mlodziezy przygotowujacej si¢ do kaptanstwa:

a) przede wszystkim nie przeszkadza¢ (primum non nocere)

b) wspotpracowac z taska - dla dobra wychowanka

® W. Jaeger. Paideja. T. 1. Warszawa 1962 s. 302.
3% K. Sosnicki. Istota i cele wychowania. Warszawa 1964 s. 176.



Rola czynnik6w rozwoju cztowieka oraz zadan formacyjnych seminarium |65

c) pomaga¢ mu w rozwoju, zgodnie z jego potrzebami.

Istotna sprawa wychowawcza jest najpierw prawidlowe rozwijanie
osobowosci ludzkiej, na bazie ktdorej jest dopiero mozliwe dojrzewanie
powotania kaptanskiego kazdego z alumnéw. Skoro w seminarium duchownym
odbywa si¢ proces rozwoju powotania az do stanu dojrzalego, musi wigc
rownolegle iS¢ w parze (przy pomocy naturalnych jak i duchowych czynnikéw
ludzkiego rozwoju) ksztaltowanie si¢ osobowosci - ku petni cztowieczenstwa,
ktérego znamionami sa: zréwnowazenie, statecznos¢, odpowiedzialnosé,
uczciwo$¢, sprawiedliwosc, pracowitosé, aktywnos¢ apostolska alumna,
samodzielne zaangazowanie do stluzby w Kosciele oraz uspoteczniona
odpowiedzialno$é za wlasne powotanie i Kosciél

Proces rozwoju czynnikdéw ludzkich i proces dojrzewania powotania
kaptafiskiego stanowi przedmiot zespotowej obserwacji  wszystkich
wychowawcéw seminaryjnych, majacych za zadanie diagnostycznie pomodc
w stwierdzeniu skomplikowanej sprawy rozwoju powotania i jego dojrzatego
stanu w gorliwosci duszpasterskiej. Czuta troska o badanie prawej intencji,
wolnosci  wyboru, zdatnosci z przygotowania, zdrowia fizycznego
i psychicznego oraz moznos¢ kandydatéw do wykonywania obowiazkéow
pasterskich (DFK 6) nalezy do kompetencji moderatoréw kierujacych
seminarium, za$ inicjatywa lub decyzja badan lezy w r¢ku rektora seminarium.
Tajemnica spowiedzi zostaje objety proces przemiany duchowej alumna.
Wychowawcy 1 profesorowie w trakcie posiedzen rady pedagogicznej wydaja
opinie o zdatnosci kandydata, charakteryzuja jego osobowos¢.

Polem waznej wspotpracy w seminarium, jako instytucji ksztatcacej
i wychowujacej religijnie, jest ,,wspoipraca z taska dla dobra alumna (DFK),
ktora realizuje si¢ przez codzienne organizowanie ‘spotkania’ alumna
z Bogiem, ktory powotuje ich przez Chrystusa w Duchu Sw. do swojej stuzby
w Kosciele™”

Modlitwy, rozwazania, adoracje, spotkanie z Bogiem ,,sam na sam” - to
okazje stwarzane przez wychowawcow, by klerycy  przez wiarg, mitosé
i ofiare, przez zaufanie i oddanie si¢ Stworcy - otworzyli si¢ na Laske, ktora
Bo6g moze ich obdarzy¢ 1 przemienic.

Bez tej dziedziny taski i nadprzyrodzonosci, na co zwraca uwagg kard.
G. M. Garrone™, seminarium traci racje bytu, a kaptanstwo jako jego cel staje
si¢ delegacja spoteczna gminy, funkcja czysto ludzka a przygotowanie do
niego, z usuni¢gciem wiary i taski nadprzyrodzonej, bedzie tylko pedagogia
i dydaktyka.

' A. Zuberbier. Relacja natura-nadprzyrodzonos¢ w $wietle badan teologii wspotczesne;.
Warszawa 1973.

32 J. Tarnowski. Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej. Warszawa 1972 (mps
Archiwum ATK).

33 G. M. Garrone. Seminaires et sacerdoce. ,,Seminarium” 13: 1973 nr 2 s. 290-293.
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SzczegOlnie wyraznie zastosowanie trzeciej reguly wyrobienia
pedagogicznego (pomaga¢ alumnowi w rozwoju jego potrzeb) widoczne jest
w unowocze$nianiu  (aggiornamento)  seminariow. Gioéwne problemy
wychowawcze, jakie stawia unowoczesnienie wychowania wiernych
i otwieranie si¢ Kosciota na swiat wspodlczesny, wymienia Konstytucja
duszpasterska Gaudium et spes jako kwestie godnosci osoby ludzkie;j,
wspdlnoty ludzkiej 1 aktywnosci ludzi w swiecie (KDK 12-18, 23-39) oraz
dodatkowo omawia sprawy godnosci malzefistwa 1 rodziny (KDK 47-52),
kwestie niechrzescijanskich rozwiazan zagadnienie ateizmu wspolczesnego
(KDK 19-22).

By po chrzescijansku rozwiazywaé problemy wspolczesnego
cztowieka, Kosciot konca XX wieku musi dazy¢ do: wychowania peine;j
osobowosci cziowieka, wychowania wspdlnotowego wiernych, wychowania
jednostek do pelnej kultury ludzkiej, wychowania do $wigtosci malzenstwa
i rodziny oraz poglebienia wychowania duchowego przez rozwijanie Zycia
wewmi;trznego34

Szczegdlnego wige znaczenia we wspolczesnej formacji seminaryjnej
nabieraja wymienione wyzej kierunki wychowania alumnéw: wychowanie do
pelnej osobowosci ludzkiej, rozwinigtej nie tylko pod wzgledem religijno-
moralnym, ale takze fizycznym (sportowym), psychicznym, spolecznym,
estetycznym. Wychowanie do wspdlnotowej wiezi - nie tylko migdzy soba na
kursie, ale z wychowawcami, z biskupem, Kosciotem i catym Ludem Bozym;
do wspolnotowej] wiezi z wihasnym narodem chrzescijanskim w duchu
ekumenizmu, braterstwa i pokoju z innymi. Wazne jest ksztattowanie
prawidlowej postawy w stosunku do kultury ludzkiej, jej wynalazkéw i dziet,
bez sztucznego ograniczania dostepu dc: prasy, telewizji, radia kina, teatru,
gdyz chodzi o wyrobienie oceny moralnej i postawy wobec zta w sobie,
w zyciu spotecznym 1 w kulturze, w srodkach masowego przekazu
propagujacych czgsto zto, przemoc, zdziczenie obyczajéw jako postep.

Antidotum na palace problemy wspolczesnego ateizmu - jest formacja
duchowa i pastoralna alumnéw seminarium, ktéra ukierunkowuje miodego
cztowiecka na kwesti¢ Swigtosci  zaréwno kaptanstwa (przygotowanie do
celibatu), jak i Swigtosci malzenstwa oraz rodziny chrzescijanskiej.

Wedlug Ratio studiorum®® formacja duchowo intelektualna
w seminarium  jest bardzo rdznorodna. Bloki nauk: filozoficznych,
teologicznych 1 pastoralnych obrazuja wielo$¢ specjalizacji naukowych i to

'S, Wyszynski. Dei ministrorum perpetuum seminarium. ,,Ateneum Kaplanskie” 1969 nr 361
s. 175-182.

'S, Wyszynski. Problem chrzescijanskicgo wychowania mlodziezy. ,,Zeszyty Naukowe KUL”
12: 1969 nr 2 s. 11-14.

% Ratio Fundamentalis Institutionis Sacerdotalis. Typis Poyglottis Vaticanis. Romae 1970 AAS
62: 1970 5. 321-384.
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czgsto na wysokim poziomie akademickim. Niebezpiecznym zjawiskiem
(w seminariach duchownych) moze by¢ rozrastajaca si¢ specjalizacja naukowa.
Kazdy wyktadowca z zasady uwaza, ze zbyt maly wymiar czasu, uniemozliwia
wyczerpanie materialu, a ,jego” przedmiot jest najwazniejszy, jesli nie
podstawowy. W ten sposob przetadowuje si¢ wyklad , niestrawnymi” dla
kleryka szczegétami irozrywa jednos¢ wewnetrzna formacji umystowej.
Oczekujemy wigc z niecierpliwoscia opracowania przez Papieska Kongregacje
Nauczania Katolickiego nowego Ratio studiorum, ktére zmodyfikuje tzw.
hierarchi¢ przedmiotéw w koscielnych studiach, na pewno nic nie ujmujac
naukom wiodacym jak: teologia, czy filozofia, a rozszerzajac pole dziatania dla
nauk pastoralnych (np. katechetyki, homiletyki, liturgiki), ktére w sposéb
efektywny i1 praktyczny zaowocuja w duszpasterstwie. Niezbedne do pracy w
katechizacji i kontaktach z wiernymi sa zreby wiedzy z zakresu antropologii.
Zatem konieczne sa w seminariach duchownych wykiady z: psychologii,
pedagogiki i socjologii.

Tak wigc nauki humanistyczne skladaja sie na pomocnicza, w stosunku
do duszpasterskiej, formacj¢ psychopedagogiczna®’, ktorg moga wesprzeé
wszystkie inne nauki podstawowe, a nawet dziatania i dyskusje kot
apostolskich, ktorymi opiekuja si¢ alumni seminarium.

W ten praktyczny sposob nauki antropologiczne stajg si¢ lacznikiem
migdzy $wiatopogladem a charakterem moralnym kleryka. Nie wystarczy
bowiem sama prawda, konieczne jest przepojenie jej miltoscia, gdyz
chrzescijanstwo zada, by ,,czyni¢ prawde¢ w mitosci”(Ef 4, 15). Wszystkie wigc
nauki w seminarium, tak jak czynniki rozwoju czlowieka, musza tworzy¢
harmonijna calo$¢, by wilasciwie stuzy¢ dobru duszpasterskiej formacji
alumnéw. A jest to mozliwe wdowczas, gdy obok intencjonalnego liczenia sig
z catoscia celow seminarium, wystepuja jeszcze wewngtrzne zadania w kazde)
formacji i przedmiocie nauczania, ktére nadaja to samo zabarwienie roznym
dziataniom i stanowig jednolite zadania integracyjne, obowiazujace wszystkich
wychowawcow bez wyjatku.

Obowiazkowos¢ tych zadan wynika z koniecznej realizacji tych samych
zasad doktrynalnych, kierujacych wychowaniem chrzescijanskim do
wspotczesnych celow. Do tych zasad naleza: chrystocentryzm i moralizm
Chrystusowy oraz personalizm i humanizm ewangeliczny (chrzescijanski).
Teoretycznie bedziemy przyjmowali w dziataniu wychowawczym, kierujacym
calkowicie procesem wychowania i rozwijania si¢ jednostki, tak cele, jak
i srodki wychowawcze, ale takze metody pedagogiczne, ktore si¢ dalej
réznicuja. Przy tym zadania integracyjne wychowawcéw seminarium trzeba

7). Korycki. Formacja psychopedagogiczna w wyzszych seminariach duchownych w Polsce.
Rozwdj - stan wspdlczesny - perspektywy Lublin 1973 (mps Archiwum KUL).
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widzie¢ na religijnym tle duszpasterskiego charakteru seminarium  jako
instytucji wychowujace;j.

Integracja  natomiast srodkéw  naturalnych w  wychowaniu
seminaryjnym, scalenie postaw ewangelicznych takich jak: pokora, ubdstwo,
czystos¢, prostota, sluzba, praca, pokuta, cierpienie i mitos¢ Boga wraz
z mioscig blizniego, czy takze scalenie sprawnosci etycznych (cnot
kardynalnych i towarzyszacych) stanowi inspirujace dzieto moralnosci
Chrystusowej, ktora zada zycia i czynu z wiary (,,Martwa jest wiara bez
uczynkow” Jk 2, 26) oraz wymaga mitosci Chrystusa (,,Jesli mnie milujecie -
mowit Jezus - bedziecie zachowywac Moje przykazania” J 14, 15).

Wreszcie integracja w dziedzinie metody oddzialywania na
wychowanka jest podwojna: albo dotyczy podejscia do niego przez wyrazenie
szacunku ze wzgledu na warto$¢ osoby i godnosé¢ duszy ludzkiej odkupionej
przez Chrystusa (zasada personalizmu chrzescijanskiego), albo tez wyraza sig¢
w zaspokojeniu jego potrzeb tak cielesnych, jak i1 duchowych przez
dostarczenie wychowankowi wiasciwego, potrzebnego dobra (zasada
humanizmu chrzescijanskiego). W wiekszym  stopniu  nierozdzielno$é
personalizmu i humanizmu chrzescijanskiego wystepuje w plaszczyznie
naturalnej metody dziatania na wychowankow, ale zawsze w ramach okreslone;j
instytucji wychowawczej, jak rodzina, parafia, seminarium itp.

W zwiazku z tym zadania integracyjne wszystkich wychowawcow
seminaryjnych w dziedzinie metody post¢powania z klerykami polegaja na
facznym, personalistycznym i humanistycznym traktowaniu wychowanka dla
jego dobra osobistego, stanowigc warunek prawidfowego rozwoju powotania
kaptanskiego ku Chrystusowi i przyjazni z Nim oraz solidnego przygotowania
si¢ do gorliwej duszpasterskiej stuzby.



