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ALEKSANDRA SZWAJCOK

AKSJOLOGICZNE ASPEKTY WYCHOWANIA

Fundamentalnym pytaniem dla pedagogiki jest: kim jest czlowiek, jaka
jest jego natura? W tym tkwi zrodto okreslenia celu wychowania, odniesie-
nie do odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki i wychowa-
nia. Chodzi o to, aby oprze¢ pedagogike na pelnej antropologii i na stusz-
nej etyce oraz okreslonej aksjologii, ktére stanowia fundament refleks;ji
o wychowaniu czlowieka jako osoby. Doswiadczenie cztowieka wiaze sie
z doswiadczeniem moralno$ci. Udowadnia, ze wszelka antropologia abs-
trahujaca od wartosci jest okaleczona wiedza o czltowieku.

Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad istotg czlowieka, nalezy
konstruowaé spojny program wychowania czlowieka w trzech jego pod-
stawowych wymiarach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym spo-
sobem program wychowania zawiera ideg dobra wspdlnego czlowieka ja-
ko osoby ludzkiej — istoty spotecznej — obywatela osadzonego w rodzinie,
spoteczenstwie i panstwie .

Wychowujacy jako pierwsi musza zdac sobie sprawe z tego, kim s ci,
ktérym maja towarzyszy¢ w wychowaniu, oraz szukaé odpowiedzi na pod-
stawowe i odwieczne pytania o to, co przynalezy do istoty czlowieka, co
go konstytuuje i czyni jego Zycie sensownym i szcze§liwym, poniewaz to
stanowi jednocze$nie o celu wychowania i jego metodach.

Pelny, swobodny rozw¢j czlowieka jako osoby jest najwyzsza wartoscia
ziemska i najwyzszym celem wszelkiej polityki (troska o ,,dobro wspolne™).
Czlowiek posiada tak wielka godnos¢, ze nigdy nie moze byé uzyty jako
$rodek do osiagniecia czegokolwiek. Moze by¢ tylko celem. I nie chodzi
o jakie$ abstrakcyjne cztowieczefistwo, ale o indywidualna, konkretna oso-
be. Spoleczenstwo jest dla jednostki, a nie na odwrét. A je$li wymaga sig
od jednostki ofiar na rzecz spoteczefstwa, to w imie innych jednostek, nie
w imie kolektywu czy mitycznego czlowieka przysziosci2.

Owa ,,norma personalistyczna”, czyli istnienie osoby jako niewymienial-
nego podmiotu — niepowtarzalnego bytu, ré6znego od rzeczy, ma dla zro-
Zumienia procesu wychowawczego znaczenie kapitalne. Zadaniem wycho-
wania jest pomoc cztowiekowi, aby odnalazl swoj wiasny, tylko dla niego
okreslony cel, wlasng drogg do petni, a zarazem dopomagajac mu w roz-
poznaniu wlasnego miejsca i zadan w Swiecie?.

1 A.E.SzoltyseKk, Filozofia wychowania, Torur’n 1989, s. 77-79.
2 S.Michalowski, Pedagogia wartosci, Bielsko-Biala 1993, s. 20-21.
3 Por. 11 Polski Synod Plenarny, Teksty robocze, Poznan-Warszawa 1991, s. 209;
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Osoba ludzka jako byt potencjalny, aktualizujqcy stopniowo swoje mo-
zliwosci, rozwija sig przez cale zycie. Ten rozwo; dokonac¢ sig moze tylko
przez dqzeme cztowieka do réznorakich wartosci, ktore pociagaja ku so-
bie, zmuszaja do dokonywania wyborow i podejmowama odpowiednich de-
cyzji. Warto$ci musza by¢ najpierw rozpoznane i poznane przez cztowie-
ka, dzigki czemu wywotujg zainteresowanie, uczuciowe zaangazowanie,
a nastgpnie dazenie do nich poprzez decyzjg ‘woli. Przy czym wartosci sa
jako$ciami, cechami lub zespotami réznorodnych realnie istniejacych by-
tow. Nie istnieje idealny $wiat wartosci*.

BliZsza analiza problematyki aksjologiczno-wychowawczej ukazuje, iz
czlowiek, jako podmiot wychowania, posiada swoista charakterystykq ak-
s;ologlcznq Wszelki ideat czy model wychowawczy musi wyrastaé ze zro-
Zumienia akSJOIOglCZI‘le_] specyfiki osobowosci cziowieka, wiedza za$ o wy-
chowaniu musi opieraé si¢ na wiedzy o warto$ciach i o naturze czlowieka’.

W tym miejscu nalezy zajac si¢ juz samym fenomenem i problemem
warto$ci. Po pierwsze, konkuruja obecnie dwa pojgcia: ,,dobra” i ,,warto-
$ci”. ,,Dobro” pochodzi z klasycznej filozofii bytu, ,,warto$¢” z nowozyt-
nej filozofii $wiadomosci. Mozna dla uproszczenia potraktowac pojecia te
jako tozsame i pomina¢ referowanie sporow filozoficznych wokét nich,
a zajac si¢ wyjasnianiem istoty zagadnien aksjologicznych.

Istnieja dwa rodzaje wartosci o szczegdlnie waznym znaczeniu. Jedne
Z nich istnieja na zewnatrz czlowieka, w §wiecie, w materii zewnetrzne;j,
w postaci gotowej lub z niej wytwarzane (wartosci odzywcze, spoleczne,
cywilizacyjne, kulturowe itp.). Mozna je nazwa¢ wartosciami pozaosobo-
wymi (transcendentnymi). Te drugie mozna nazwac¢ warto$ciami osobowy-
mi, gdyz wyrazajg one pewien sposob istnienia osoby ludzkiej (wartosci
duchowe, immanentne). I tak jak cztowiek przewyzsza soba caty §wiat
przyrody, tak tez warto$ci osobowe przewyzszaja wartosci przyrodnicze,
cywilizacyjne, kulturowe, spoteczne®.

Jesli cztowiek zna prawde o czlowieku i widzi jego godno$é, podejmu-
jac zobowiazania wynikajace z tej prawdy, odkrywa norm¢ moralng i dziata
ze wzgledu na owa norme, to dzialanie to dopiero wowczas jest realizo-
wane na plaszczyznie moralnej. ,,Warto$ci moralne — jak stwierdzit D. von
Hildebrand -- s3 weztowym problemem $wiata; brak moralnych wartosci
jest najwigkszym ztem, gorszym niz cierpienie, choroba, $mier¢, gorszym
niz ugadek kwitngcych kultur [...] lepiej krzywdy doznaé, niz ja wyrza-
dzi¢”

Sob6ér Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim ,, Gravissimum educa-
tionis” (1965 r.).

4 S. Kaminski, Jak uporzqdkowaé rozmaite koncepcje wartosci?, [w:] O warto$ciach w ba-
daniach literackich, red. S. Sawicki, Lublin 1986, s. 9, 13, 21.

5 W. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krak6w 1980, s. 6.

8 J. W.Galkowski, Wychowanie a wartosci, [w:] Kierunki w pedagogice i systemy wycho-
wania, .,Roczniki Nauk Spolecznych™, 1996, t. 24, z. 2, s. 28.

"D.von Hildebrand, Fundamentalne postawy moraine, [w:] Wobec wartosci, Poznan
1982, s. 10.
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Bezrefleksyjne przyjmowanie rozbiezno$ci mi¢dzy fundamentalnymi za-
tozeniami filozoficznymi antropologii i aksjologii wychowania, stanowiacy-
mi teoretyczne przestanki okreslonych programéw wychowawczego spraw-
stwa i dzialania, jest powazna przeszkoda w ksztaltowaniu odpowiedzial-
no$ci zarowno pedagogow, jak i wychowankdéw. Wiasnie kategoria ,,0d-
powiedzialno$ci” w szczegolny sposoéb domaga si¢ w kazdej sytuacji, gdy
jest uzywana, wyraznej deklaracji sposobu traktowania warto$ci ®.

Trzeba wyraznie powtorzy¢ za Romanem Ingardenem, Ze nie wydaje sie
mozliwe mowienie o odpowiedzialnosci poza dobrem i ztem: ,,Gdyby nie
istniaty zadne warto$ci pozytywne i negatywne oraz zachodzace migdzy ni-
mi zwiazki bytowe, wtedy w ogdle nie mogtaby istnie¢ zadna prawdziwa
odpowiedzialnoé¢, a takze zadne spelnienie postawionych przez nia wy-
magan. [...] Takze odpowiedzialne dzialanie byloby bezsensowne i bezce-
lowe, gdy sie w nim nie liczy¢ z wartosciami, nie uwzglednia¢ ich istnie-
nia czy mozliwego unicestwienia”’. Konkluzja ta jest szczegdlnie wazna
w ksztatceniu pedagogow, a takze w ich wzajemnych relacjach z uczniami.

W tradycyjnej pedagogice mowi sig o tak zwanej etyce nauczycielskie;.
Wedhug pogladu wielu badaczy i wlasnych dos§wiadczen nie wystarczy, aby
nauczyciel (pedagog) byl etyczny, a jego etyczno$¢ ,,sptynie” na wycho-
wanka. Sensowniej jest moéwic¢ o etycznosci kontekstu wychowawczego.
Chodzi o taka sytuacje wychowawcza, w ktorej wszystkie strony procesu
wychowawczego, biorace w nim udzial, daza do przejawiania postaw ety-
cznych '’

Dla edukacji i nauk o niej podstawowe znaczenie maja warto$ci poznaw-
cze, takie jak: odkrywczo$¢, tworczosé, prawdziwosé. U podloza wartoéci
poznawczych znajduje si¢ prawda. Ona sama w sobie stanowi cel i istote
poznania. Stad klasyczna pedagogika przyznala jej prymat w strukturze
wartosci. Prawda jest jedna. Nie ma prawd czg¢§ciowych ani réznych pot-
prawd. Czyny i poglady okresla si¢ w kategoriach prawdziwoéci. Rozbiez-
no$¢ stanowisk w nauce weryfikuje praktyka.

Obecnie w edukacji odradza sig¢ dazenie do odczytywania i poszukiwania
warto$ci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistyczne;j,
w do$wiadczeniu ludzkim. Cechuje je powszechno$¢ i trwatosé. Naleza do
nich: prawo do zycia i wolnosci, swobody obywatelskie, podmiotowo$é
1 tozsamos¢ czlowieka, pokoj 1 demokracja, zdrowie i jego ochrona, praca
1 godziwy poziom Zycia, prawo do samorealizacji, zatozenia i Zycia w ro-
dzinie lub w stanie wolnym.

Pozomie systemy wartosci, nawet w tym samym kregu cywilizacyjnym
i kulturowym, wydaja si¢ dalece zréznicowane. Gdy rozpatruje sig je od
strony ludzkiej natury, mozna je okresli¢ jako dazenie ludzkosci do dobra

8 K. Olbry cht, Odpowiedzialnos¢ pedagoga, [w:] Edukacja aksjologiczna, t. 2, red. K. Ol-
brycht, Katowice 1995, s. 34.

9 R.Ingarden, Ksigzeccka o czlowieku, Krakéw 1975, s. 107.

19 J. C zerny, Zarys pedagogiki aksjologicznej, Katowice 1998, s. 72-73.
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rozumianego bezwzglednie, jako wartosci powszechnie akceptowane; sa
one na tyle powszechne, Ze mozna je uzna¢ za ogdlnoludzkie.

Dla potwierdzenia powyzszej tezy warto podac¢ przyktad wynikéw badan
przeprowadzonych pod koniec lat dziewigcdziesiatych ubieglego stulecia
wérod mlodziezy szkolnej, dotyczacych m.in. uznawanych przez nig kate-
gorii wartosci. Autor badan wyrdznit nastgpujace wartosci, porzadkujac je
wedtug preferowanej przez badanych waznosci:

. Transcendentne (Bo6g, $wigtos¢, wiara, zbawienie).

. Uniwersalne (dobro, prawda).

. Estetyczne (pigkno).

. Poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosé).

. Moralne (godnos$¢, mitos¢, przyjazn, odpowiedzialnos¢, sprawiedli-
woS$¢, uczciwose, wiemnoscé).

. Spoteczne (rodzina, demokracja, praworzadnos¢, solidarnosé).

. Witalne (sila, zdrowie, zycie).

. Pragmatyczne (praca, talent, zaradnosc).

. Prestizowe (kariera, wiadza, majatek).

10. Hedonistyczne (przyjemnosc seks, zabawa) '!.

Jednoczesnie, jak wykazuja badania Z. Kw1ecmsklego znaczna czgs¢
mtodziezy przy koncu szkoly podstawowej (obecnie gimnazjum) i na pro-
gu szkoty Sredniej nie potrafi sobie poradzi¢ poznawczo z problemami mo-
ralnymi, wymagajacymi rozstrzygnigcia co do waznosci moralnej dwaoch
kryteriow bedacych z soba w konflikcie. Znaczny procent badanych ucz-
niow (33%) w tym wzgledzie okazalo bezradno$¢ poznawcza, ktéra poz-
wala ich zaliczy¢ do poziomu przedmoralnego '2.

Zdaniem G. Klimowicz, odmtennos¢ norm obowiazujacych w réznych
grupach spotecznych, do ktérych mtody cztowiek przynalezy, niejasnosé
badz rozbieznos¢ obowiazujacego systemu wartosci utrudniajg okreslenie
siebie, wlasnego spbjnego systemu wartosci i oczekiwan wobec otocze-
nia. Oznacza to, iz w relacjach nauczyciel-uczen nalezy pomdc uczniom
w rozwijaniu umiejetnosci odpowiedzialnego wyboru i kierowania sobg '*.

Zaangazowanie uczestnikow (nauczycieli 1 ucznidéw) w sytuacji eduka-
cyjnej o dialogicznym charakterze relacji interpersonalnych jest optymal-
nym czynnikiem rozwoju osobowego podmiotow tego procesu. Edukacja
w istocie swej jest sztuka okazywania zainteresowania drugim czlowie-
kiem, mozliwosciami jego ciaglego rozwoju i sztuka refleksji, zadumy nad
wiasnyml postawami i czynami w optyce stusznej etyki i okreslonej aksjo-

O 00 ~J O\ DB WN —

" R. Jedlinski, Swiat szkolnej polonistyki, [w:] Podmiotowy wymiar wartosci uczniow kon-
czqcych szkole podstawowaq, red. Z. Uryga, Krakéw 1998, s. 24.

2°7Z Kwiecinski, Sytuacja anomii spotecznej jako blokada rozwoju mlodziezy lub orien-
tacji etycznej, [w:] Ku pedagogice pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Toruri 1990, s. 54—
56

M. R ylke, G. Klimowicz Szkola dla ucznia, Jak uczyé zycia z ludimi, Warszawa 1992,
s. 86-87.
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logii, ktore to procesy 1 wzajemne relacje dumnie nazywamy , nauczaniem”
1,,wychowaniem”

Relacje mlqdzy nauczycielem 1 uczniem w procesach edukacyjnych po-
winny opieraé sie na bezwarunkowej akceptacji ucznia przez nauczyciela.
Nalezy okazywaé szacunek dla godnosci wychowanka Wyraza g0 m.in.
optymistyczna postawa wychowawcy wobec uczniow, wiara w to, ze kaz-
dy uczen jest w stanie rozwing¢ si¢ 1 wznie$¢ na chocby mmxmalme WyZ-
szy poziom. Idzie tu nie tylko o rzeczywisty wzrost wiedzy i faktyczny roz-
woj funkcp psychicznych, ale tez o $wiadomo$¢ i poczucie ich u uczniow.
A to moze dokona¢ sie tylko w odniesieniu do najblizszego otoczenia w re-
lacji do drugiej osoby.

Istotnym komponentem prawdziwego procesu wychowawczego jest im-
manentnie tkwigca w nim relacja ,,czlowieka do cztowieka”. Wychowanie
za$ jest ,,caloksztattem sposobow i procesow pomagajqcych istocie ludz-
kiej, zwlaszcza przez interakcje, urzeczywistniac i rozwija¢ swoje czlowie-
czenstwo™ 4,

W oddziatywaniach wychowawczych 1 wzajemnych relaCJach wycho-
wawca-wychowanek nalezy zatroszczy¢ sig Swiadomie, celowo i w petni
o aksjologicznie uzasadniony dobor wartosci, ktore chcemy, by staty sig
udziatem wychowanka. Jesli wychowawca nie stawialby sobie Zadnego
celu, to wowczas nie bytby potrzebny, aby zajmowac sie wychowankiem.
Wychowame i nauczanie sq nie do pomyslenia bez postaw1ema problemu
celu wychowania, a wigc nie istnieja one bez wartosciowania i bez warto-
Sci. To wiasnie dlatego aspekty aksjologiczne nie mogg zniknaé z pola wi-
dzenia pedagogiki i szkolnej praktyki edukacyjnej, a zwlaszcza z wzajem-
nych osobowych relacji nauczyciel-uczen.

AXIOLOGISCHE ASPEKTE DER ERZIEHUNG
Zusammenfassung

Grundlegend fiir die personalistische Padagogik ist die Frage: Wer ist der
Mensch, welchen Charakter hat seine Natur? In der Antwort darauf steckt die
Quelle der Bestimmung des Erziehungszwecks, das Verhiltnis zum entsprechen-
den Wertsystem, also die Verbindung von Ethik und Erziehung. Die Pidagogik
ist in Anlehnung an die volle Menschenkunde, eine richtige Ethik und eine ein-

4 J.Tarnowski, Jak wychowywaé?, Warszawa 1990, s. 66.
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deutig bestimmte Axiologie zu pflegen. Dies alles kann erst das Fundament fiir
die Reflexion iiber Erziehung des Menschen als Person bilden.

Da die Menschenerfahrung mit der Moralerfahrung verbunden ist, ist die simt-
liche Anthropologie, die von Werttheorie absieht, ein unvollstindiges Wissen vom
Menschen.

Zur Zeit ist zunehmendes Interesse an axiologischer Problematik in der Pida-
gogik zu beobachten. Es erweist sich ndmlich, dass es leichter dem Menschen ge-
kommen ist, technisch- zivilisatorischen Fortschritt zu erreichen, als die besten
Menschenwerte zu erhalten. Die Welt muss von neuem verstehen, dass uns bei der
kompletten Verderbnis geistiger Werte die Erscheinung von Entfremdung und
Geldfetischismus droht.

In der Zeit der globalen Krise allgemeiner Menschenwerte bildet die axiolo-
gische Padagogik den Imperativ der Pddagogik des XXI Jahrhunderts. Mit die-
sem Gedanken und mit so einer Einstellung ist dic Reform des Bildungssystems
in Polen fortzusetzen.

Das Engagement der Beteiligten (Erzieher und Zoglinge) im Erziehungspro-
zess unter Einhalten des dialogischen Charakters der zwischenpersonlichen Be-
ziehungen ist ein optimaler Faktor der Personentwicklung der Subjekte des Er-
eignisses. Bildung ist in Wirklichkeit eine Kunst der Interessenbezeugung am an-
deren Menschen, an den Moglichkeiten seiner stindigen Entwicklung: Kunst der
Reflexion, Nachdenken iiber eigene innere Haltung und Handlung in der Pers-
pektive von Ethik und Axiologie, wo wir die Prozesse und gegenseitige Bezie-
hungen stolz als ,,Unterricht” und ,,Erziehung” bezeichnen.



