KRZYSZTOF ZUCHORA

Akademia Wychowania Fizycznego w Warszawie

EDUKACJA FIZYCZNA JUTRA
- MISJA I PRESTIZ

Spotecznos¢ nauczycieli wychowania fizycznego i treneréw sportu taczy
wysokie poczucie misji i prestizu zawodowego. Od czaséw Komisji Edukacji
Narodowej wazniejszy jest w tym $rodowisku pedagogicznym kanon powin-
nosci (wychowawczych) niz obowigzkéw (dydaktycznych). Wysokie miejsce
zajmuje troska o pelny rozwoj dziecka. Edukacja fizyczna laczy sie z moral-
na i obywatelska, poniewaz wszystko to ,staranie nauczyciela obejmowaé
powinno™'.

Ksztalcenie nauczycieli wychowania fizycznego i treneréw sportu odbywa
sie obecnie w wielu akademiach, uniwersytetach i szkolach pedagogicznych.
Oparte jest na programach roznigcych si¢ zakresem wyktadanych tresci
i metodami stosowanymi w pracy ze studentami. Docierajg i tu nowe ten-
dencje edukacyjne przenoszace punkt ciezkosci z ksztalcenia i zdobywania
wiedzy na rzecz kompetencji personalistycznych, stawiajgcych ucznia w roli
podmiotu i wspottworcy samego siebie, jako aktywnego uczestnika zycia
spotecznego w Srodowisku rowiesniczym. Zajecia realizowane s3 przewaznie
wedlug programoéw autorskich. Osoba ucznia z charakterystyczna dla swego
wieku rozwojowego postawg kulturowa znajduje w szkole wsparcie ze strony
nauczyciela-wychowawcy jako przewodnika w przestrzeni warto$ci prowa-
dzacego ,,0d osoby do osoby”

Widocznie to jest takzie w programie zaje¢ praktycznych, w ktérych
ogromna role odgrywaja warunki przyrodnicze i spoleczne. Ponad te r6znice
wybijaja si¢ jednak wspolna edukacyjna przestrzen wartosci, uwag i mysli,

' Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (1925), Rozdziat XIII. Nauczyciele. W: Ustawo-
dawstwo szkolne za czasow Komisji Edukacji Narodowej (1773-1793), Krakow: 278.
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kultury i filozofii, najlepiej okreélajacych ,dusze nauczycielskg” i charakter
misji zawodowej nauczycieli wychowania fizycznego i trenerow sportu.

Misja

Wazne s3 dla nauczycieli wychowania fizycznego horyzonty edukacyjne
jakie wyznaczyla Komisja Edukacji Narodowej. Wedlug nich nalezy ustala¢
kierunki i cele wychowania dzieci i mlodziezy oraz wyznaczac drogi dziatal-
noéci wychowawczej w taki sposdb, aby rozwéj dziecka odbywat si¢ wielo-
stronnie, uwalniat ekspresje duchows i opieral si¢ na zabawie jako podstawo-
wej relacji spolecznej, w ktorej dziecko zachowuje pelnig¢ praw osobowych,
wchodzi w twércze — na prawach dialogu - relacje z innymi, uruchamia
wyobrazni¢ i prowadzi gre, w ktdrej stawka s3 trwale elementy wlasnego do-
$wiadczenia nadajgce Zyciu etyczny wymiar.

Z zalecen Komisji, mimo uplywu czasu, czerpiemy madro$c, ktora sta-
nowi fundament kazdego procesu wychowawczego osadzonego na gruncie
realiow spolecznych i pomaga w chwilach zwatpienia. Szukamy wtedy po-
mocy i wsparcia u Jedrzeja Sniadeckiego, ktdrego dzieto O fizycznym wycho-
waniu dzieci nawigzywalo do postanowienn Komisji i stalo si¢ na dlugie lata
szczytowym osiggnieciem polskiej teorii i metodyki wychowania fizycznego®.
Zawarte tam uwagi i mysli stanowig zywg inspiracje dla wspdtczesnych refor-
matorow i tworcow, dziatajgcych na tym trudnym, lecz spolecznie doniostym
obszarze kultury.

Jedrzej Sniadecki przekazuje swoje mysli pod rozwage ojcom i matkom,
rozsagdnym mistrzom i opiekunom mlodziezy, a nie - jak sam podkresla -
uczonym i medrcom, ktérzy cale Zycie poswigcaja sprawom wychowania.
A poniewaz dzialajg tworczo i szeroko i stale majg przed sobg nowe pole
do uprawy, widac z tego, ze dziedzina, ktora si¢ usilnie zajmujg jest pelna
tajemnic i nie poddaje si¢ fatwo refleksji naukowe;j.

Swiadomy wagi tego, co pisze, Sniadecki nie sili si¢ na oryginalne poglady,
lecz wiedzie swoich czytelnikow rozleglym traktem doswiadczen spotecz-
nych, dodajac do praktyki wychowawczej elementy wiedzy medycznej oraz
powiazania rozwoju dziecka z czynnikami natury przyrodniczej i $rodowi-
skiem spotecznym. Dzigki temu dziecko nabiera sit i hartuje sie moralnie.
Uczy sie siebie i tworzy siebie podlug przyrodzonych sit natury i utrwalonych
spolecznych wzorcéw kultury projektowanych z perspektywy przysztych
obowigzkow obywatelskich.

2 1. Sniadecki (1855), O fizycznym wychowaniu dzieci, Sanok.
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Na zaleceniach Jedrzeja Sniadeckiego wsparla si¢ pézniejsza teoria i prak-
tyka wielu pokolen nauczycieli wychowania fizycznego. Nawigzal tez do jego
dorobku Sejm Nauczycieli w 1919 roku, ktory u progu niepodleglosci Polski
postulowal podniesienie rangi wychowania fizycznego w szkole poprzez re-
alizacje obowigzkowych lekcji i powotanie stanowiska ,,kierownika edukacji
fizycznej’, zajmujacego pozycje rowna nauczycielom innych przedmiotow.
Wskazano takze na potrzebe rozszerzenia zaj¢¢ pozalekcyjnych na dwa po-
poludnia w kazdym tygodniu szkolnym. Szczegdlnie wazny byt postulat pod-
kreslajacy potrzebe przeszkolenia nauczycieli innych przedmiotéw w zakresie
zdrowia i wychowania fizycznego, by brali na siebie cze$¢ odpowiedzialnosci
za stan szkolnej kultury fizycznej. ,,Nauczycieli rézni to, czego sa nauczyciela-
mi, jedni ucza specjalnie matematyki, inni - jezyka literackiego itd., ale Iaczy
ich fakt, ze sa nauczycielami. To stanowi ich specjalizacje zawodowg wspélng
ilgczng™.

Pierwszym wspolnym elementem nauczycieli wychowania fizycznego
jest jezyk uksztaltowany w toku studiéw i filozofia zycia skierowanego ku sro-
dowisku przyrodniczemu. Z kolei najistotniejszy element tozsamosci nauczy-
cieli wychowania fizycznego stanowi teoria rozumiana szeroko jako filozofia
kultury fizycznej, bedaca zarazem nasza wykladnig pogladu na $wiat, ko-
deksem moralnym, dekretem uwtaszczeniowym i przewodnikiem na szlaku
prowadzacym od czlowieka do czlowieka.

Teoria kultury fizycznej obejmuje tez obszary oddane na uzytek sportu
powszechnego i olimpijskiego jako sztuki w drodze do mistrzostwa. Wyzna-
cza nowe tereny uprawy, nowe narzedzia i nowe technologie pracy, ukazuje
sens i celowos¢ zabiegéw wychowawczych. Jest to wspdlny jezyk trenerdw,
turystéw, wychowawcow, instruktoréw rekreacji i rehabilitacji, dzialaczy spo-
lecznych i nade wszystko rodzicow, ktérzy ucza komunikacji emocjonalne;
i tworzg u dzieci nastawienie do obowigzkéw moralnych. Mysl t¢ pieknie
wyrazit Janusz Korczak, we wstepie do dzieta Jedrzeja Sniadeckiego z 1920
roku -,, Miarg wielko$ci Sniadeckiego jest to wlaénie, ze umiat wybra¢ praw-
dy trwale, wieczne, odrzucajac to wszystko, co bylo przesadem o6wczesnej
wiedzy i spoteczenstw odno$nie do dziecka (...). W tym przescigngl nawet
Lockea (...). John Locke wychowal dzentelmena; Sniadecki pragnal wycho-
wac rycerza — nie z szabelki, lecz z ducha™.

Oto nowa perspektywa wychowania dziecka jako obywatela matej ojczy-
zny, Wielkiej Ojczyzny i globalnego swiata. Potrzebny jest wtedy jezyk, ktory

3 T. Kotarbinski (1970), O naukach pedagogicznych, ,,Studia Filozoficzne”, XIX.
1 J. Korczak (1920), Stowo wstgpne. W: J. Sniadecki (1855), O fizycznym wychowaniu
dzieci, Warszawa: VII.
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jednoczy i zbliza ludzi postugujacych sie w swej praktyce odmiennymi meto-
dami i narzedziami. Jezyk, ktory wzbogaca i chroni przed izolacja kulturows.
Zapobiega rutynie. Jezyk ten powinien uwzglednia¢ takze wspodlczesne osig-
gniecia nauk przyrodniczych i spolecznych, pozwala reagowac na to, co nie-
sie ze sobg sztuka, gdyz od tego w znacznej mierze zalezy zasigg i spoteczna
akceptacja naszych osiagnie¢ na polu wychowania fizycznego i sportu. Jezyk
ten powinien w spos6b nowoczesny rozéwietli¢ ,,sprawy ludzkie” i ukazywa¢
wychowanie jako ,,naprawe rzeczy ludzkich”

W rozwoju czlowieka nakltadajg si¢ na siebie dwa procesy, ktdre toczg si¢
wprawdzie w bardzo réznym tempie, ale s3 wzajemnie powigzane: powolna
ewolucja biologiczna i wielokrotnie szybszy rozwéj kulturowy. By dotrzymac
kroku dokonujacym sie przeobrazeniom cywilizacyjnym, wychowanie fizycz-
ne i sport muszg znalez¢ dla siebie wlasciwe miejsce, rozbudowac i umocnic
przede wszystkim swoje podstawy kulturowe, a do tego potrzebna jest dobra
teoria i oparta na niej praktyka edukacyjna wychylona w przyszlosc.

Prestiz

Wysokie poczucie misji nie przeklada si¢ bezposrednio na prestiz zawo-
dowy nauczycieli wychowania fizycznego i trenerow sportowych. W hierar-
chii spotecznej, okreslonej miarg autorytetu, uznania, wptywu i powazania,
nauczyciele wychowania fizycznego i trenerzy zajmuja niska pozycje w po-
réwnaniu z ludZzmi innych specjalnosci. Ryszard Cieslinski pisal, ze nauczy-
ciele wychowania fizycznego (i sportu) sami oceniajg wlasny prestiz zawodo-
wy jako przecigtny (47,7%), lub jako niski i bardzo niski (47,3%). Nieliczni
uznajg swoj prestiz jako wysoki i bardzo wysoki (3,5%). Jest to szczegdlnie wi-
doczne na tle nauczycieli innych przedmiotéw, ktérzy majg glebokie poczucie
wlasnej warto$ci. Uwazaja, zZe to, co robig, jest wazne dla ucznidw i rodzicow.
I spotyka si¢ z ogélnym uznaniem spolecznym?®.

Obraz wlasnej osoby ksztaltuje si¢ u nauczycieli wychowania fizycznego
(i sportu) pod wplywem wiedzy o wlasnych cechach, mozliwo$ciach, umie-
jetnos$ciach i wartosciach, jakimi kierujg sie oni w swoim postepowaniu.. Dajg
przy tym o sobie zna¢ takze uczucia i emocje, wyrazajace postawe duchows,
stosunek wobec siebie i innych. Nalezy w zwiazku z tym oczekiwa¢, ze ob-
raz wlasnej osoby w grupie zawodowej nauczycieli wychowania fizycznego
(i sportu) powinien by¢ barwny i optymistyczny, ukazany na tle szerokiego

> R Cieslinski (2005), Sytuacja spoleczno-zawodowa nauczycieli wychowania fizyczne-

go, Warszawa: 118-121.
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krajobrazu z wyraZnie zaznaczong na pierwszym planie sylwetka nauczyciela
jako czlowieka.

Tymczasem, jak si¢ okazuje na podstawie badan i potocznych opinii,
odzywaja si¢ u nauczycieli wychowania fizycznego (i sportu) kompleksy
i stereotypy. Nadal zachowuje swoja zywotnos¢ kompleks ,wuefiaka’, ,pana
od fikotk6w’, uprawiajacego wlasny ogrodek na obrzezach szkoly. I chociaz
nauczyciele wychowania fizycznego (i sportu) pracujg z pasja i wielkim
zaangazowaniem, tworza rzeczy piekne i przydatne spolecznie, dzieje sie
to wszystko jakby obok gtéwnego nurtu zycia szkoly, ktora zabiega gléwnie
o to, aby zaja¢ wysoka pozycje w rozmaitych rankingach i widoczne miejsce
na rynku uslug edukacyjnych. Renomowane placéwki o§wiatowe w swej ofer-
cie edukacyjnej wymieniaja wprawdzie atrakcyjne zajecia sportowe z tenisa,
jazdy konnej, ptywania i turystyki, ale nie jest to praktyka powszechna.

Nauczyciele wychowania fizycznego (i sportu) odczuwajg niekorzystng
réznice w warunkach pracy i prestizu, w poréwnaniu do pedagogéw innych
specjalnosci. Potowa nauczycieli wychowania fizycznego (i sportu) uwaza,
ze prestiz ich jest nizszy lub zdecydowanie nizszy (50,0%), niz prestiz in-
nych nauczycieli. Jeszcze wigksza cze¢$¢ nauczycieli (63,3%) sadzi, Ze réwniez
u rodzicédw pozycja zawodowa nauczycieli wychowania fizycznego (i sportu)
jest niska. Na poziomie takim samym jak nauczycieli innych specjalnosci wi-
dzi siebie 27,7% nauczycieli wychowania fizycznego (i sportu). W poréwna-
niu do lat osiemdziesigtych XX wieku obraz ten jest korzystniejszy, zarowno
pod wzgledem prestizu w szkole, jak i w Srodowisku pozaszkolnym.

Jak nauczyciele wychowania fizycznego (i sportu) postrzegani sg przez
innych specjalistow i rodzicow? Zdecydowana wigkszo$¢ rodzicow (81,8%)
i nauczyciele innych specjalnosci (80,3%) przyznaje nauczycielom wychowa-
nia fizycznego (i sportu) takag sama pozycje zawodows jak i nauczycielom
innych specjalnos$ci. Biorg oni pod uwage réznorodng aktywno$¢ nauczycieli
wychowania fizycznego (i sportu) w wewnetrznym zyciu szkoty, a zwlaszcza
ich dziatalno$¢ na rzecz szkoty w $rodowisku spotecznym. Do obowigzkow
ponad potowy nauczycieli wychowania fizycznego (i sportu) naleza zadania
opiekuna klasy lub wychowawcy podczas zaje¢ pozalekcyjnych. Co czwarty
nauczyciel z tej grupy prowadzi zajecia dodatkowe z korektywy, SKS i UKS.
Poza tym uczg oni niekiedy réwniez innych przedmiotéw (muzyki, techniki,
historii, wychowania do zycia w rodzinie, jezykéw obcych i przysposobienia
obronnego). Niektére zajecia odbiegaja od ich przygotowania na studiach.
Prowadzg je jednak na odpowiednim poziomie. Taka praktyka utrzymuje si¢
od lat zwlaszcza w matych szkolach. Oprécz tego wykonujg szereg innych
zaje¢ (platnych badz bezplatnych, gléwnie w soboty i dni wolne od pracy).
Sg to przede wszystkim treningi sportowe, zajecia rekreacyjne, wycieczki

289



turystyczne, zawody i rozgrywki sportowe pozaszkolne, nauka plywania,
uroczystosci szkolne i panstwowe.

Nauczyciele wychowania fizycznego (i sportu) do zalet swego zawodu za-
liczaja: zadowolenie z zajec¢ z dzie¢mi i mlodzieza, zadowolenie z samej pracy
pedagogicznej odpowiadajacej ich powolaniu, entuzjazm ze strony uczniow,
widoczne efekty sportowe. Do tego dochodzg dlugie wakacje, stalta praca, ni-
ski tygodniowy wymiar godzin.

Nasuwa sie w tym momencie pytanie o to, jak nauczyciele wychowania
fizycznego (i sportu) widza wlasng tozsamos¢ osobowg i w jaki sposob tworzg
wlasny wizerunek zawodowy? Odwoluja si¢ oni czesciej do mechanizmow
identyfikacji osobowych niz spolecznych. Podkreslaja bardziej to, czym sie
réznig od innych nauczycieli, a nie to, w czym s3 do nich podobni. Jest w tym
wyraznie zaznaczona tendencja do uwalniania si¢ od myslenia o nauczycielu
w sposob stereotypowy, jako sprawnym dydaktyku umiejetnie dobierajacym
cele, treéci, formy i metody do charakteru zadan, a nie na odwroét - ze staje
po stronie dziecka i reaguje uczuciowo na jego zmienne potrzeby, ktdre sta-
nowig wazne zrédlo rozwoju duchowego i ekspresji emocjonalnej w grupie
rowiesnicze;j.

Juz w okresie miedzywojennym Kazimierz So$nicki wskazywal na kieru-
nek pedagogiki, ktéra przebiega od dziecka jako osoby do nauczyciela jako
przewodnika prowadzacego dziecko w strone warto$ci ogélnoludzkich. Wte-
dy widzi si¢ nauczyciela w roli przewodnika, przyjaciela, opiekuna, doradcy,
jako tego, kogo wyrdznia empatia, madros¢é, sprawiedliwos¢, ogolna zyczli-
wos¢ i nastawienie do dziecka jako osoby stajacej sie pod wptywem wycho-
wania pelniejszym czlowiekiem®.

Wychowanie fizyczne korzystajace z dos$wiadczen sportowych staje
si¢ dynamicznym procesem pedagogicznym, w ktorym droga od praktyki
do praktyki zawsze wiedzie przez teori¢. Wspélczesne dyrektywy pedago-
giczne stawiajg nauczyciela blisko ucznia, w kregu wspolnych wartosci, ktore
zdobywa dziecko wlasnym wysilkiem i nie tylko po to, zeby zdobywa¢ cos,
ale gléwnie po to, zeby wiedzie¢, jak by¢ powinno. Rozwojem dziecka zadza
prawa przyrodnicze, ale to kim si¢ stanie zalezy od wychowania skierowanego
na nauke i sztuke, rodzine i szkote.

»COZ warta jest pedagogika, w ktorej nie ma wartosci humanistycznych,
z ktorej w imieniu wielkiej nauki czy wielkiej techniki wyeliminowano

Kazimierz Sosnicki w dziele Dydaktyka ogélna pisat w 1935 roku: ,Ogot zasad dy-
daktycznych charakteryzujgcych si¢ wspolng przynaleznoscia do pewnego $wia-
topogladu okreslamy jako system dydaktyczny” Podaje¢ za: S. Nalaskowski (1997),
Pedagogika i dydaktyka w ujeciu Kazimierza Sosnickiego, Torun: 22.

290



cztowieka z jego czlowieczenstwa™ Do tej kwestii nawigzuje wspodlczesnie
Henryka Kwiatkowska, ktéra zagadnienie tozsamosci nauczyciela stawia
w tytule swojej ksigzki (,,Tozsamo$¢ nauczycieli”). Uwaza ona, Ze waznym
czynnikiem tworzenia obrazu wlasnej osoby jest przesunigcie ,,zasadniczego
punktu cigzkosci z uregulowan zewnetrznych na wewnetrzne uregulowania
jednostki”®. Tozsamo$¢ staje si¢ sprawg indywidualng rozwijajaca sie na tle
zmian spotecznych, w wymiarze lokalnym jak i globalnym.

W edukacji fizycznej najwazniejsze jest ksztaltowanie postaw i wzorow
zachowan w srodowisku spotecznym i przyrodniczym. Aby dobrze przygo-
towa¢ dzieci i mlodziez do samodzielnego Zycia, nalezy tworzy¢ podwaliny
pod wlasne zdrowie, uczy¢ sposobow radzenia sobie ze stresem, wyposazac
w wiedz¢ o tym, jak wypoczywa¢, jak kontrolowa¢ wlasne cialo i jak regu-
lowa¢ wlasne procesy psychiczne. A nade wszystko jak wigza¢ harmonijnie
wlasne potrzeby kulturowe z rozwojem wlasnych mozliwosci biologicznych.

Tradycja i nowy poczatek

Obecnie w szkolnym wychowaniu fizycznym i w szkolnym sporcie do-
minuje ,strategia wymuszania”. Podstawy tej strategii oparte s3 na nauczaniu
w systemie klasowo-lekcyjnym. Uczniowie ucza si¢ wedtug jednolitego dla
wszystkich programu. Uczg si¢ dla stopni. Opanowujg wiedz¢ encyklopedycz-
ng luzno powiazang z ich zyciem i rozwojem biologicznym. Ulegaja atmos-
ferze, w ktorej obowigzki dominujg nad powinno$ciami i prawami uczniéw,
a wszystkowiedzacy nauczyciel wystepuje w roli gtéwnej. Taka szkota uczy
zachowan biernych, unika dialogu, ogranicza inwencje¢ i ttumi wyobraznie
uczniéw, ogranicza ich wolno$¢, na co zwracat uwage Jozef Tischner: ,Moze
sie myle, ale czesto — bardzo cz¢sto — widze, ze nasz lek przed wolnoscig sta-
je sie wiekszy niz lek przed przemocy™. Wskazujac nowy kierunek reformy
szkolnej zawarlem go w formie dekalogu:

1) wolnos$é,

2) samorzadnos¢,

3) autonomia w okreslaniu swej tozsamosci kulturowej,

4) rownowaznos$¢ w zakresie prawa i obowigzkow,

5) nadrzednos$¢ wychowania nad ksztalceniem i nauczaniem,

6) prawo do ustalania i realizowania alternatywnych i autorskich

programow,

Tamze: 65.
H. Kwiatkowska (2005), Tozsarnos¢ nauczycieli. Migdzy anomiq a autonomiq, Gdansk: 223.
® ]. Tischner (1993), Nieszczgsny dar wolnosci, Krakow: 7.
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7) uznanie praw rozwojowych ucznia, poszanowanie jego godnosci i toz-

samosci osobowe;j,

8) pelniejsze wykorzystanie metod tworczych wypracowanych na grun-

cie pedagogiki kultury (spotkania, dialogu, serca),

9) $mielsze wigzanie nauki z zabawa, a nie wylacznie z praca,

10) $mielsze wiazanie teorii z praktyka — w taki sposob, aby wychowanie

i ksztalcenie zamiast by¢ dzialaniem celowym, stalo sie dzialaniem
sensownym.

Skuteczna wiadza wychowawcza tkwi w duchowym autorytecie nauczy-
ciela. W nowym $wietle rysuja sie dwie tradycyjne role zawodowe nauczycieli
wychowania fizycznego i treneréw oraz jedna nowoczesna. Wielu nauczycieli
i trener6w widzi siebie w roli mistrza, o ktérym Zygmunt Gilewicz moéwit,
ze nauczyciel wychowania fizycznego jest artystg, ktéory modeluje sylwetke
dziecka. Jednemu nadaje ksztalty Apollina, a drugiemu Hefajstosa. Rola arty-
sty jest pociagajaca i cieszy si¢ uznaniem spolecznym.

Na innych przestankach buduja swdj autorytet nauczyciele, ktorzy re-
alizuja programy wychowania zdrowotnego lub biora odpowiedzialno$¢
za zdrowie ucznidow. O nich to, Zygmunt Gilewicz méwil, ze stang si¢ leka-
rzami zdrowego cztowieka. To w tym §rodowisku zawodowym narodzita si¢
koncepcja ,,zdrowia pozytywnego” i ,,zasobow zdrowia” jako wartoéci gro-
madzonych na przyszlos$¢. Ostatnio powstaje oryginalna polska ,,pedagogika
zdrowia’, ktdérej wspolczesny sens okreslaja najlepiej takie pojecia jak ewalu-
acja zdrowia, profilaktyka i styl zycia, sztuka zycia, zasoby i deficyty zdrowia,
trzymaj forme, nordic walking czy bieg po zdrowie. Horyzonty edukacyjne
wyznacza natomiast bliskie powigzanie takich wartosci elementarnych jak
zdrowie i szcze$cie, pod ktérymi kryja sie takie kategorie pedagogiczne, jak
rozwdj i rados¢. W jeszcze dalszej perspektywie ujawnia swoj filozoficzny
sens olimpizm jako nowoczesna szkola wychowania oparta na zalozeniu,
ze wychowanie powinno odbywac si¢ przez rozwdj, a rozwoj powinien odby-
wac si¢ przez radosc¢!.

Nasze szkoly obecnie 13cza wychowanie fizyczne z rozwojem ucznia.
Nalezy poczeka¢, kiedy szkoty petniej zaczng wykorzystywad kreatywna role
zabawy i wychowawczg moc radosci w edukacji sportowe;.

Powinno$ci nauczycieli wychowania fizycznego i nauczycieli sportu naj-
lepiej okresla termin ,,postuga myslenia”. Jan Pawel II skierowat apel do rek-
torow wszystkich polskich wyzszych uczelni, aby wyznaczali najpierw prze-
strzen dla wartosci duchowych, waznych dla ludzkiej wspdlnoty, a w drugiej

' P. de Coubertin (1994), Pedagogika sportowa. W: G. Mlodzikowski [red.], Przemo-
wienia. Pisma rézne i listy, Warszawa.
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kolejnosci przedstawiali treéci charakterystyczne dla typu uczelni i formacji
zawodowej studentéw. Duchowe dziedzictwo sprawia bowiem, ze samotny
wspotczesny cztowiek przeglada sie w zwierciadle spotecznym i przez to staje
si¢ wartoscia dla siebie i dla innych ludzi''.

W Polsce przezywamy renesans pedagogiki Korczakowskiej, w ktorej po-
winnos$¢ i stuzba osiagnely najwyzsza wartos¢. Proces wychowania w coraz
wigkszym stopniu opiera si¢ na zaufaniu oraz wigzi mig¢dzy intuicjg a racjo-
nalnoscia. Boisko jest dobrym przykladem takiej przestrzeni wartosci, gdzie
ujawnia si¢ sens gry wolnej woli i samodzielnego myslenia, jako do$wiadcze-
nia waznego dla jednostki i globalnego $wiata.

' Jan Pawel II (1999), Odpowiedzialnos¢ nauki i kultury za prawde. Przeméwienie

do rektoréw wyzszych uczelni w Polsce (7 czerwca 1999 w Toruniu), ,,LOsservatore
Romano’, wydanie polskie, 8: 28-29.



