ks. MARIAN NOWAK

Katedra Pedagogiki Ogdlnej

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawtla Il w Lublinie
ORCID: 0000-0001-6957-9979

OLIMPIZM JAKO DOBRO
OBIEKTYWNE CZY RZECZYWISTOSC
WARTOSCIOWANA?

Sport jest sam w sobie edukacja, niezaleznie od tego, czy uprawia sie go
dla dobrego samopoczucia, czy tez dla checi nawigzywania kontaktéw to-
warzyskich, czy wreszcie dla osobistego wyzwania, aby osiggnac swoje cele.
W czasach nowozytnych uprawianie sportu przez mtodych ludzi stalo sie silg
napedowg wielkiego ruchu olimpijskiego, ale tez wielu inicjatyw o charakte-
rze $wiatowym, kontynentalnym, panstwowym, czy regionalnym.

OLIMPIZM (ang. olympism, fr. l'olympisme, niem. Olympismum, ros.
olimpism), jako termin filozoficzno-pedagogiczny, odnoszony jest do filozo-
fii igrzysk olimpijskich i nawiazuje do odtworzenia starogreckiego obyczaju
rozgrywania zawodéw sportowych w Olimpii. Olimpizmem okreslana jest
ideologia lub ten zarys systemu wartosci, ktory przybiera forme olimpijskiego
idealu, uznawany za system doktrynalny, a takze instytucjonalny obejmujacy
igrzyska olimpijskie oraz ruch olimpijski kierowany przez Migedzynarodowy
Komitet Olimpijski'.

Termin uzyty po raz pierwszy w 1894 r. przez tworce nowozytnych igrzysk
olimpijskich barona Pierre’a de Coubertin’a dla nazwania idei odrodzonych
igrzysk olimpijskich. Chociaz sam Coubertin daleki byl od uznawania olim-
pizmu za system, czy jakis$ zbior dobrze okreslonych prawd, lecz uznawat go
raczej i przede wszystkim za pewien stan ducha, to jednak wedlug niekto-
rych badajacych rozwdj tej idei zauwazaja, ze z czasem nawet sam Coubertin

' J. Nowocien (2004). Olimpizm. W: Encyklopedia Pedagogiczna XXI w., T. 111 (M-O),
Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, s. 829-831.
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nazywal go (konkretnie od 1920 r.) ,,neoolimpizmem” i dazyt do tego, aby
olimpizm stal si¢ wrecz kultem, religig.

Biorac jednakze pod uwage dazenia do zwigzkéw olimpizmu z kultem
i religig, nalezy zauwazy¢, ze musialby taki ruch czy idea przekroczy¢ rzeczy-
wisto$¢ w ktérej zyjemy i wkroczy¢ w sfere transcendencji. P6ki co, olimpizm
(podobnie jak sport, czy imprezy sportowe) nie jest ani kultem, ani religia,
bo nalezy do rzeczywistosci ziemskich a nie niebieskich i to w tych katego-
riach ziemskiej rzeczywisto$ci moze by¢ ujmowany?.

Jaka ma jednak wartos¢ olimpizm? Czy jest to warto$¢ o charakterze obiek-
tywnym, ktérg kazdy rozpoznaje i ktérej doswiadcza, czy tez jest to wartos¢
subiektywna i moze by¢ odkrywana indywidualnie lub narzucana tylko dla
niektorych? Jakie wartoéci wnosi olimpizm w Zycie ludzkie i jakie ma znacze-
nie w naszych czasach, w roku 2024, gdy przezywamy pierwszy rok Igrzysk
Olimpijskich zainaugurowanych w Paryzu? Skoro olimpizm jest okreslany
jako termin filozoficzno-pedagogiczny, to czy olimpizm posiada znaczenie
i moze wnosi¢ wartosci wychowawcze dla edukacji szkolnej i akademickiej?
Sg to pytania, na ktére poszukuje si¢ odpowiedzi w obecnych czasach, z racji
takze ozywienia idei olimpizmu przez rozpoczete XXXIII Igrzyska Olimpij-
skie. Poszukujemy odpowiedzi na powyzsze pytania w niniejszym artykule.

Starozytne pochodzenia idei olimpizmu a czasy wspolczesne

Nade wszystko warto wyjasnié fakt, ze chociaz wskazuje si¢ w zwiazku
z olimpizmem na odleglg tradycje siggajaca czasow starozytnej Grecji, gdzie
pierwsze poswiadczone Zrodlami igrzyska odbyly sie w 776 roku p.n.e.
w miedcie Olimpia, polozonym w zachodniej cz¢éci Peloponezu, a ostatnie
w 393 roku n.e., to sam termin olimpizm nie wystepowal w starozytnosci,
jednak jego korzenie s3 upatrywane wlasnie w starozytnej Gregji. Istotg ta-
kich starozytnych igrzysk byla rywalizacja, a nie samo zwyciestwo, dlatego
tez wigzal si¢ z tym wydarzeniem okreslony etos, ktdry ustanawial nawet
zasady surowego traktowania nieuczciwych zawodnikéw.

Dla edukacjii pedagogiki wazne staje si¢ powigzanie starozytnych igrzysk,
ktore miaty charakter $wieta religijnego ku czci Zeusa, ze starozytng ideg ka-
lokagatii, czyli harmonijnego polaczenia piekna ludzkiego ciata z dzielnoscig
i dobrocig moralng. Starozytna helleniska sentencja ,,Nodg Vyif|g év owpatt
vytet” ( ,W zdrowym ciele zdrowy duch”) byta bardzo dobrze znana takze

M. Wasik (2004). Pierre de Coubertin jako pedagog i promotor nowozytnego olim-
pizmu. Lider (7/8), 24-25.
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starozytnym Grekom i przyczyniala si¢ do rozszerzenia poczatkowego prak-
tykowania podczas igrzysk tylko zawodéw sportowych na konkursy sztuki,
turnieje poetyckie, muzyczne i teatralne. Wydarzenie takie posiadalo takze
swoje implikacje spoleczne a nawet polityczne, z ktérych warto wskazac
na obowiazujacy w czasie trwania igrzysk pokdj (ekecheiria) wymuszajgcy
zawieszenie wszelkich konfliktow.

Chociaz sama idea turniejéw, czy wspétzawodnictwa, obecna byta w ko-
lejnych epokach, zwlaszcza w $redniowieczu znane byly turnieje rycerskie,
to jednak po pietnastu stuleciach na skutek zaniedban tych i podobnych
aktywnosci w czasach nowozytnych pojawiajg sie proby zorganizowania no-
woczesnego turnieju sportowego m.in. w 1850 w Wielkiej Brytanii (Wenclock
Olympian Games), czy w 1859 roku I-sze Igrzyska Nowogreckie w Atenach
o charakterze bardziej rozrywkowym niz moralno-wychowawczym.

Definicja ,olimpizmu” wypracowana w Karcie Olimpijskiej z 1991 r.,
przytaczana i cytowana przez Autoréw wielu tekstow poswieconych olimpi-
zmowi wskazuje, ze jest to ,filozofia Zycia wyrazajaca i Iaczaca w wywazona
calo$¢ wartosci ciata, woli i umystu”. Skoro dzialanie zwigzane z olimpizmem
jest celowe, to posiada ono swdj cel, swoje idealy i wartosci. Laczac sport
z kulturg i wychowaniem, olimpizm dazy do otwarcia drogi zycia oparte;
na radosci znajdowanej w wysitku, wychowawczej wartosci dobrego przy-
ktadu i na szacunku wobec wartosci uniwersalnych i fundamentalnych zasad
etycznych”. Bardzo wazne staje si¢ okreslenie celu olimpizmu, ktéry w Karcie
Olimpijskiej ujeto jako: ,wlaczenie sportu do stuzby w harmonijnym rozwoju
czlowieka i zachecanie do budowy pokojowego spoteczenstwa zainteresowa-
nego zachowaniem ludzkiej godnosci”

W nawigzaniu do starozytnych idei zwigzanych ze sportem, w czasach juz
nowozytnych francuski historyk i pedagog Pierre de Coubertin (1863 - 1937),
wskazuje na sport jako na uniwersalng metode wychowania wspotczesnego
czlowieka do uczciwosci, sprawiedliwosci oraz wytrwatosci.

Tej wlasnie wychowawczej roli sportu, uprawianego wedlug zasad fair-
-play, bez jakiejkolwiek dyskryminacji, od 1892 r. zaczyna si¢ nadawac nazwe
OLIMPIZMU.

Z olimpizmem Pierre de Coubertin wigzal zamyst mesjanistycznej od-
nowy moralnej i fizycznej ludzkosci, jaka miataby si¢ dokona¢ przez udziat
w wielonarodowym ruchu olimpijskim. W swojej Pedagogice sportowej
(Pédagogie sportive) Pierre de Coubertin zawarl swoje credo, nie definiujac
jednak blizej samego pojecia olimpizmu, a w 1920 r. nadajac mu nazwe
»neoolimpizmu™

' P.Coubertin (1922), Pédagogie sportive, Paris, Les Editions G. Cres et C,
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Mozna zastanawiac si¢ dzisiaj skad mogty pochodzi¢ trudnosci zwigza-
ne ze zdefiniowaniem pojecia olimpizmu przez samego Coubertina i jakie
problemy moga rodzi¢ préby przeniesienia starozytnych idei sportowych
do naszych czaséw?

Oczywiscie, tych trudnoscii przyczyn jest zapewne wiele, natomiast spro-
buje wskazaé - jako na jedna z nich - na catkowicie inng koncepcje cztowieka
i koncepcje wartosci wowczas — w starozytnosci greckiej, jak i wspolczesnie.
Podczas, gdy zbyt fatwo siggamy do czaséw starozytnych - zwlaszcza w kwe-
stiach sportu i olimpizmu - warto podjac¢ jednak refleksje nad problemami,
jakie z tymi odniesieniami si¢ wspodtczesnych do starozytno$ci moga powsta-
waé. Do wazniejszych probleméw réznicujacych te epoki mozna zaliczy¢
koncepcje czlowieka oraz aksjologie.

Starozytne i nowozytne koncepcje czlowieka

Jesli chodzi o koncepcje czlowieka, jak zauwaza m.in. Jirgen Oelkers,
teoria samego czlowieka stala si¢ zasadniczo inna od tej jaka byla w staro-
zytno$ci. Decydujacg innowacja czasow nowozytnych jest uczasowienie
wszelkich struktur, a takze czlowieka, ktorego wspdlczesne ujecia s bardziej
dynamiczne®.

Historyczno$¢, podkreslana przez teorie XIX wieku, byla w rzeczywi-
sto$ci radykalizacjg kategorii ,,czasu” i ,,czasowosci™, a odzwierciedlenie
tego znajdujemy w mysli pedagogicznej J. F. Herbarta (1776 - 1841), ktory
chociazby w ujeciu ,,jasnej i ciemnej pedagogiki” (Helle und dunkle Seiten der
Pidagogik)® przeciwstawil sobie dwa $wiaty: §wiat idealny (statyczny $wiat
idei) i $wiat realny (dynamiczny). Miedzy obu $wiatami brakuje jakiejkol-
wiek interakcji, co widzimy chociazby w zestawieniach klasycznej koncepcji

Zob. ]. Oelkers, Person und Prozefs: Unaufgeloste Reste in der Bildungstheorie,
»Rassegna di Pedagogia. Pidagogische Umschau® Padova, 40, 1982, n. 1, s. 3-17; N.
Luhmann, Gesellschaftsstruktur und Semantik: Studien zur Wissenssoziologie der
modernen Gesellschaft, Bd. 1, Frankfurt a.M., Suhrkamp, 1980, s. 278nn.

Wskazuje si¢ jako na mozliwe wyjscie z tej sytuacji — ujaé czas jako ontologiczna
wielkos¢, tzn. jako caly splot rzeczywistosci z ktorg nalezy sie liczy¢, na co wska-
zywal N. Hartmann, Zeitlichkeit und Substantialitdt (1938/39), w: 1. Heidemann
(Hrsg.), Der philosophische Gedanke und seine Geschichte. Aufsitze, Berlin, 1947, s.
129nn.

® J. F. Herbart (1882-1912). Uber die dunkle Seite der Piadagogik (1812), W: Tenze,
Samtliche Werke, hrsg. Von Karl Kehrbach, Otto Fligel, Theodor Fritsch, t. 3, Ver-
lag von Veit & Comp., Leipzig / Langensalza 1882-1912, s. 147-154.
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wychowania (ajeszczebardziej - wyksztatcenia klasycznego)’ ze wsp6lczesnymi
koncepcjami postepu i rozwoju - z bardziej radykalng ideg czasu®.

Mozemy tez sledzi¢, jak nowozytna pedagogika usilowala sobie z tym
problemem poradzi¢ wlaczajac po prostu ide¢ postepu w $wiat idei (statycz-
ny), co doprowadzito jednak na gruncie pedagogiki do szeregu sprzecznos$ci’.

Pedagogika wspolczesna bowiem zdaje sie opiera¢ na dwu istotnych
podstawach:

1) arystotelesowskiej teorii ,,cztowieka uformowanego”;

2) teorii postepu wieku XVIII.

Charakterystyczng rzeczg jest to, ze przy wlgczaniu idei postepu w $wiat
idei, nie zwraca si¢ uwagi na fakt, ze oba aspekty nie sg ze soba do pogo-
dzenia, lecz istnieje miedzy nimi sprzeczno$¢, ktéra zdaniem Oelkersa teorie
pedagogiczng czyni niejasng i obarcza jg wielu defektami®.

Krotko méwiac, starozytne myslenie o osobowosci'! i wspélczesne my-
Slenie o postepie (a wigec procesie), trudno jest doprowadzi¢ do harmonii,
a catkowicie juz nie jest to mozliwe w teorii pedagogicznej rozpatrywane;j
w aspekcie dzialania. Decydujaca trudnos$¢ powstaje w zwigzku z rela-
cja pomigdzy jakoscig i czasem, a dokladniej: miedzy osobg a procesem
wychowania.

Starozytna osobowos¢ nie mogla by¢ ,uczasowiona” tzn. poddana uwa-
runkowaniom czasu — w sensie zwigzania jej z czasem i zdynamizowania,
z kolei nowozytna osobowos¢ wydaje sie istnie¢ wylgcznie w czasie, z aktu-
alnymi stadiami przejsciowymi, czesto nawet bez stawiania ostatecznego
celu, jaki ma by¢ osiagniety. Nowozytna osobowos¢ spotyka sie, dialoguje
i zmienia si¢ w czasie.

Starozytne rozumienie formacji ludzkiej i jej idealu wskazywalo na czlo-
wieka, ktory jest strukturalnie uksztaltowany, ktéry nie zagubi si¢ ani nie

Zob. D. Benner, Haupstromungen der Erziehungswissenschaft. Eine Systematik tra-
ditioneller und moderner Theorien, Weinheim, Deutscher Studien Verlag, 1991 (3.
Aufl), s. 79.

Radykalne postawienie pod znakiem zapytania zwyczajnego widzenia czasu wyka-
zuje $w. Augustyn w swoich Wyznaniach (zwlaszcza w 11. ksiedze), gdy poszukuje
optymalnego dowodu na istnienie Boga. Ma to réwniez znaczenie dla scholastycznej
swiadomosci kontyngencji, w ktorej czasowos¢ jest radykalizowana, aby stworzy¢
racjonalng przestanke wykazania niezbednosci wiary.

Zob. D. Benner, Haupstromungen der Erziehungswissenschaft, s. 79.

""" Zob. ]. Oelkers, Person und Prozefs, s. 15-16.

Zob. np. J. Ritter, Das biirgerliche Leben. Zur aristotelischen Theorie des Gliicks
(1956), w: Tenze, Metaphysik und Politik. Studien zu Aristoteles und Hegel, Frank-
furt a.M., Suhrkamp, 1969, s. 57-105.
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pozwoli zredukowa¢ do jednego wymiaru (jakiegos ,krolestwa plaszczakow”
jedynie), ktory jest w stanie czyni¢ wartosciowe rzeczy dla nich samych, a nie
ze wzgledu na swoje potrzeby'2.

Natomiast nowozytna teoria pedagogiczna nie podjela wysitku, aby
te starozytng wizje zachowac, lecz zwyczajnie usitowala potaczy¢ ze sobg
starozytna koncepcje osobowos$ci i nowozytng teorie czasu. W rezultacie
o wychowaniu nie mysli si¢ jako o poglebianiu swojej tozsamosci, lecz jako
o swoistym postepowaniu naprzdd w czasie. Jest jednak niejasne, co wyniknie,
gdy postepowanie do przodu jest jednoczes$nie rozumiane jako przebudowa
podmiotu. Problemem jest, czy te dwa aspekty sa w ogole do pogodzenia?

Jedli zatem siegamy po starozytng koncepcje czlowieka zyjac wspolcze-
$nie, powinni$my zauwaza¢ przynajmniej, ze chodzi o czlowieka troche
z innego $wiata, ktory nalezaloby blizej pozna¢ i uszanowac.

Inng trudnoscig jest brak respektu dla pojedynczego cztowieka. Zauwa-
zamy to juz u Herbarta, wedlug ktérego idee moralne odpowiadajg pici, ale
jego pedagogika przemilcza pojedynczego czlowieka — w jego jednostkowosci
i oryginalnosci, wspolczesnie natomiast w to miejsce wprowadza si¢ niemal
powszechnie pojecie ,,rodzaju”, czy ,gatunku” (gender).

Te trudnos$¢ mozna probowaé wyjasni¢ uwaga, ze gdy z jednej strony
cztowiek w rozwoju jest w drodze, idee ukazujg tego czlowieka, jako juz tego,
ktory znalazt sie u celu. Wypracowana koncepcja zwracajgca uwage na ten
cel, zdaje si¢ nie chce niczego wiedzie¢ o drodze, a wiec w Zaden sposob nie
moze pomdc czlowiekowi®.

Brak korespondencji miedzy obu wymienionymi biegunami prowadzi,
zdaniem Dietricha Bennera, do koniecznosci jednoczesnego bycia jakby
obywatelem dwu $wiatéw: z jednej strony - $wiata idei, a z drugiej strony
— Swiata rzeczywistego, dynamicznego i konkretnego, ktdry m.in. Zygmunt
Bauman okreélat jako ,ptynng rzeczywisto$¢” z ktoérej wszystko co stale
mialoby wyparowac".

Ale przeciez osoby powinny si¢ przemienia¢ w osobowosci i chociaz nie
moga by¢ juz wiecej tym, czym byly na poczatku, to przeciez zachowuja

Zob. M. Nowak (1999). Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspira-
cji chrzescijanskiej. Lublin: RW KUL, s. 26-34.

Zob. ]. F. Herbart, Sdmtliche Werke (Hrsg. G. Hartenstein), Leipzig, 1850-1852, T.
VIIL, s. 117nn; Tenze, Pddagogische Schriften (Hrsg. W. Asmus), Diisseldorf/Miin-
chen, 1964-1965, T. I, s. 119.

Zob. Z. Bauman (2008). Wszystko, co stale, wyparowafo. W: Idee z pierwszej reki:
antologia najwazniejszych tekstow ,,Europy” - sobotniego dodatku do ,,Dziennika”
Wybor tekstow (s. 121-142). C. Michalski, M. Nowicki. Warszawa: Axel Springer
Polska; D. Benner. Hauptstromungen der Erziehungswissenschaft. s. 79-80.
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w tym procesie wlasng tozsamos$¢. Mozemy to przenies¢ na grunt poszuki-
wan dotyczacych zdynamizowania koncepcyjnych ujec teorii pedagogicznej.
Podmiot nauki pozostaje przeciez tozsamy, chociaz ciagle si¢ zmienia, podle-
ga wplywom i ulega przemianie®.

Mozliwosci przezwycigzenia wyzej zarysowanego kryzysu w mysli peda-
gogicznej lezalyby w ukierunkowaniu jej na pojedynczego czlowieka, na jego
podmiotowos¢, jednostkowos¢ (na to, co w jezyku niemieckim otrzymuje
nazwe jedynosc, niepowtarzalnos¢ — Einmaligkeit) i oryginalnos¢ (podczas,
gdy wspolczesnie wszystko wydaje si¢ zmierzaé raczej ku kolektywizmowi,
ku kategorii rodzaju — gender, a nie podmiotowosci).

Wskazuje sie tez, jako na droge przezwyci¢zania tego trudnego stanu
rzeczy, na konieczno$¢ podjecia w pedagogice badan nad koncepcjami dy-
namicznymi i otwartymi, ktore bylyby zdolne poszukiwa¢ wiedzy nie tylko
o celu (u ktorego chcemy widzie¢ wychowanka), lecz takze o konkretnych
miejscach drogi, jaka przebywa wychowanek'.

A zatem oczekiwane jest podjecie trudu na rzecz przebudowania
i transformacji dotychczasowych uje¢ w kierunku ich zdynamizowania oraz
poszukiwania takich uje¢, ktore potrafilyby widzie¢ oba istotne bieguny dla
uwzglednienia jednocze$nie dwu réznych aspektow teorii wychowania, czy
tez w ogole zycia czlowieka i poszukiwania ich réwnowagi?

Wartosci doswiadczane a rozpoznawane dobro obiektywne

Podobne trudnosci pojawiaja sie w zwigzku z kategorig ,,wartosci” Jest
to kategoria najmtodsza w poréwnaniu do innych kategorii pedagogicznych
i z nig wiagzg si¢ rowniez powazne problemy, a na niektére z nich warto wska-
zac. Najpierw nalezy przypomnie¢, ze kategoria wartosci pojawia sie¢ dopiero
pod koniec XIX wieku wraz z rozwojem klasycznej ekonomii politycznej,
a zatem posiada ona swoj stosunkowo krétki rodowod siegajacy do dziewiet-
nastowiecznego Kantyzmu.

Po odrzuceniu klasycznej koncepcji prawa naturalnego i zanegowaniu
wizji $wiata, w ktérym rzadza niepochodzace z ludzkiego nadania prawa,
kategoria ta wraz z zaakceptowaniem neokantowskiej wizji $wiata, w ktérym
wszystkie prawa wynikajg z ludzkiego wyboru, wigze sie z ludzkimi wybora-
mi, takZe z wymienialnoscia zwigzang z procesami rynkowymi.

"> Zob.]. Oelkers. Person und Prozefs, s. 17.
' Zob. M. Nowak (1999). Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspira-
cji chrzescijanskiej. Lublin: RW KUL, s. 26-29.
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Warto na ten fakt zwrdci¢ uwage i uwzglednia¢ te rozbieznosci, gdy
usitujemy czasami uzywaé kategorii ,warto$¢” przypisujac ja autorom
starozytnym lub Sredniowiecznym - po prostu takie pojecie wowczas nie
wystepowato, wigc autorzy tych okreséw nie mogli ich uzywac.

Nalezy zatem mie¢ na uwadze, ze nie mozna tak rozumianej kategorii
odnosi¢ ani do prawa naturalnego, ani do Platonskich idei dobra i zla, jako
obiektywnie i niezaleznie od czlowieka istniejacych.

Stowo ,,warto$¢” wskazuje na subiektywnie uznane wartosci i na wzgled-
nos¢, a jego poczatki mozna wyprowadzac od Kartezjanskiej subiektywizacji:
»Cogito ergo sum” — Mysle wiec jestem. Mozemy zatem stwierdzi¢, Ze no-
woczesnos¢ zastgpita kategori¢ ,,idee” przez ,wartosci” W taki tez sposob
prawda i dobro staly si¢ warto$ciami ustanawianymi i ocenianymi przez
czlowieka, ktory teraz staje si¢ miara wszystkich rzeczy.

Zdaniem Allana Davida Blooma (1930 - 1992) - autora m.in. ksigzki:
Umyst zamknigty, termin ,,warto$¢” sygnalizuje skrajny subiektywizm wszyst-
kich przekonan na temat dobra i zta. W takich okolicznosciach nieznosne dla
wspolczesnego cztowieka panowanie dobra i zla zostaje zastapione bardzie;
lagodnymi i elastycznymi oraz catkowicie ludzkimi kategoriami ,,wartosci”
Pociaga to za sobg fakt, ze ludzkie sprawy przestajg podlega¢ zewnetrznym,
ponadludzkim i obiektywnym normom".

Wskazuje zatem, ze nawet jako powazne nieporozumienie nalezaloby
traktowa¢ préby nadawania wartoéciom statusu dobra lub idei (i ideatu), gdyz
mamy do czynienia z catkowicie innym porzadkiem i z catkiem inng wizja
$wiata. W taki sposdb zauwazmy, ze nie mozna, odwotywac si¢ jednoczesnie
z jednej strony do cnoét i ideatéw, a z drugiej w tym samym czasie do wartosci,
gdyz sa to kategorie zaczerpnigte z odmiennych i nieprzystajacych do siebie
sposobow rozumienia $wiata, czlowieka, moralnosci.

Z jednej strony mamy zatem cnoty i idealy, z drugiej zas$ wartosci -
jako dwa rézne $wiaty filozoficzne calkowicie inaczej funkcjonujace i jesli
zabraknie ich wyraznego ewidencjonowania, skazujemy si¢ na powazne
niezrozumienie i sprzeczno$¢, ktorej przykladowym modelem stala si¢ chyba
w biezgcym roku artystyczna koncepcja pokazow przygotowana na uroczy-
stos¢ inauguracji Igrzysk Olimpijskich w Paryzu w 2024 r.

Ze stanowiska tomistycznego o. prof. Mieczystaw Krapiec tak ujmuje
sytuacje wartosci: ,,Stowo ‘warto$¢’ stalo sie stowem-wytrychem we wspotcze-
snej kulturze, zwlaszcza w dziedzinie etyki oderwanej od Zrddet rozumienia
bytu i dobra. Oderwanie si¢ w poznaniu od rzeczywistosci realnie istniejacej,
burzy fundamenty poznania i migdzyludzkiego komunikowania sie”

7 A.Bloom (2007). Umyst zamknigty. Poznan: Z-sk i Spotka.
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Tak otwiera si¢ cala grupa probleméw zwigzanych z obecnoscig wartosci
i aksjologia w pedagogice, ktére razem odnotowuja swoje wystepowanie zale-
dwie od ponad stulecia. Takze bardzo popularny dzisiaj termin ,,aksjologia”
jako dziat filozofii, a w pedagogice ,aksjologia pedagogiczna” datujg swoja
zaledwie stuletnig historie.

Wartosci - ich pochodzenie i rola w wychowaniu

W jaki sposéb natomiast mozna obdarza¢ warto$ciami i jak do nich wy-
chowywac takze przez sport?

OdpowiedzZ na to pytanie mozemy zaczg¢ od stwierdzenia ogélnie uzna-
wanego, ze nie ma ludzi niekierujacych sie warto$ciami. Tak otwiera sie cala
grupa probleméw zwiazanych z obecnoécig wartosci i aksjologia w pedago-
gice, ktore wyrazamy w formie pytania: Czy moze by¢ wychowanie bez celu?
A skoro mowa o celu, to konieczne staje si¢ odniesienie si¢ do wartosci. Czym
jednak sg wartosci? Jak one istnieja? Skad pochodza?

W odpowiedzi na te pytania mozemy przywolaé trzy stanowiska zwia-
zane juz od starozytno$ci z zastanawianiem si¢, wprawdzie nie tyle nad
warto$ciami, lecz nad dobrem, gdy pytano: Skad ludzie wiedzg o dobru?

1/ pierwsze stanowisko zwigzane bylo z odpowiedzig starozytnych,
ze to bogowie Olimpu powiedzieli ludziom o dobru;

2/ drugie stanowisko wigzano ze wskazaniem na ludzkie doswiadczenie
wartosci, a zatem sami ludzie doswiadczali tego co dobre, a nastepnie jako
do sprawdzonego dobra do tego dazyli;

3/ Chrzescijanistwo reprezentuje w tej dyskusji trzecie, posrednie stanowi-
sko, zauwazajac i akcentujac z jednej strony Prawo Boze (Przykazania) dane
nam ,z gory’, a z drugiej strony dostrzegamy tez odwolywanie si¢ do ludz-
kiego doswiadczenia. Przyklad takiego podejscia daje sam Jezus Chrystus.

Miedzy innymi w Przypowiesci o mifosiernym Samarytaninie (Lk 10, 30-
37) mozemy zauwazy¢, jak Jezus zapytany o dobro, odwoluje si¢ najpierw
i odsyla pytajacego o dobro, do przykazan, wskazujgc na potrzebe ich zacho-
wywania, a zwlaszcza odnosi sie do przykazania milosci Boga i blizniego,
z drugiej strony, zapytany o konkretyzacj¢ kategorii ,,blizni” (a kto jest moim
bliznim), Jezus odwoluje si¢ do doswiadczenia ludzi i w ten sposob powoduje,
ze w wyobrazni stuchaczy pojawia si¢ scena z milosiernym Samarytaninem
i czlowiekiem pobitym przez zbojcow.

Na pytanie uczonego w Pismie, ,,Kto jest moim bliznim?”, Jezus odpowia-
da obrazowo, zarysowujac w formie przypowiesci doswiadczenie mozliwego
postepowania ludzi wobec tego, ktéry wpadl w rece zbojcow i w kondycji
cztowieka ,,na wpot zywego” zostal pozostawiony przez nich przy drodze'

* Zob. M. Nowak (2008). Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: WSiP, s. 376-377.

25



Z tego stanowiska madrosci chrzeicijanskiej wyprowadzano jako cechy
charakteryzujace mysélenie chrzescijan, ktérego istotnym elementem staje si¢
spojnik ,i”, czyli zaréwno jedna strona zjawiska, jak i druga powinna byc¢
wzi¢ta pod uwage.

Ks. Konstanty Michalski (1879 - 1947) zauwazal w Katolickiej idei wy-
chowania, ze katolicyzm uznaje i akceptuje kazda prawde i kazda zdobycz
naukowy, niezaleznie od kogo by pochodzila, jesli odnajduje w niej obecno$¢
prawdy i dobra, co samo przez si¢ juz powoduje ten uniwersalizm naukowy
i filozoficzny, w ktérym $w. Augustyn siega po prawdy zauwazone przez Pla-
tona, a $w. Tomasz z Akwinu po prawdy odkryte przez Arystotelesa'.

W jaki sposob natomiast mozna obdarza¢ warto$ciami i jak do nich wy-
chowywac¢? Odpowiedz na to pytanie mozemy zacza¢ od ogoélnie uznawanego
stwierdzenia, Ze nie ma ludzi niekierujgcych sie warto$ciami. W tym kierowa-
niu si¢ nimi, warto obok wychowywania do subiektywnego warto$ciowania,
wskazywa¢ na wychowanie do uznania obiektywnego stanu rzeczy, czego
elementy znajdujemy przeciez takze w sporcie, gdy wychowujemy do respek-
towania chociazby zasad fair-play w poszczegélnych dyscyplinach sportu.

Owszem s3 fakty, cechy i aspekty, ktdre raz sg bardziej cenione innym
razem mniej, np. kompetencje w okreslonej dziedzinie, zaradno$¢ czy bty-
skotliwo$¢, nawet rekord w okreslonej dyscyplinie sportu posiada swoja
dynamike, ale sg tez takie cechy i jakosci, ktore zawsze s3 wazne i nalezy
je ceni¢ oraz uwzgledniad jako obiektywne, np. natura i jej prawa, ple¢, uwa-
runkowania zdrowotne i spoteczne, prawdomownosc itp.

W istocie caly problem i powstajace nieporozumienia tkwig nie tyle
w tym, ze ktos chce co$ osiagna¢, ze chce wygra¢ w turnieju lub w zapasach,
ze kto$ chce lepiej wiedzied, wiec si¢ uczy, czy tez chce wiecej zarobid, lepiej
prosperowac itd., lecz istota problemu tkwi w tym, co dany czlowiek widzi
jako najwiekszg wartos¢? Nie tyle zatem wazne jest stwierdzanie o fakcie,
ze kto$ zabiega o jakies wartosci, lecz: konkretnie o jakie wartoéci zabiega
i w czym on te wartosci dostrzega? Nie tyle jest wazne, ze kto$ opowiada sie
za zyciem, za ekologig, za pomyslnoscia, czy nawet za modng dzisiaj - well-
ness, ile to, czy ksztalt tego zycia, za jakim si¢ opowiada, jest jeszcze ludzki?

Nie ma wychowania ani nauczania, nie ma tez sportowej rywalizacjii zma-
gania sie bez wartosci i bez celow. Takie stwierdzenie znajduje pelne swoje
uzasadnienie w praktyce zycia. Jesli kogos wychowuje, lub chce zwyciezy¢
kogos w zmaganiach, jesli towarzysze komus jako trener w przygotowaniu
sie do tych zmagan - to w kazdym przypadku stawiam cele i wartosciuje

' Zob. K. Michalski (1937), Katolicka idea wychowania. W: Katolicka mysl wycho-
wawcza. Nakladem Naczelnego Instytutu Akcji Katolickiej, 1937 Poznan, s. 25.
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— wczesniejszy stan uznajgc za gorszy od tego, jaki proponuje jako pewne
dobro.

Jest to chyba tez gléwne przeslanie Platona zawarte m.in. w Przypowie-
sci o jaskini gdy pedagog zauwazajgc dylemat wychowanka, ktory z jednej
strony czuje si¢ pociaggany przez odkryte swiatlo — symbol prawdy i jest
nim zachwycony, z drugiej strony dos§wiadcza dramatu rozstania ze swoimi
dotychczasowymi towarzyszami - wiezniami jaskini, gdy czuje sie wezwany
by powedrowac w kierunku $wiatla. W takim momencie decyzyjnym Platon
umiejscawia pedagoga, ktéry powinien silg perswazji i swoim osobistym
oddzialywaniem przekona¢ wychowanka i wspiera¢ go w zauwazeniu nega-
tywdéw swojej dotychczasowej sytuacji i wybraé wyiszg jej jakos¢. Dotyczy
to prowadzenia wychowanka ku pewnej wzniostosci, ku wyzynom ducho-
wym, do czego potrzebne jest pedagogowi pewne przygotowanie®.

Na ten temat zabierajg glos takze teoretycy i badacze natury ludzkiej juz
od starozytnosci, do ktérych przyktadowo mozemy sie odwota¢:

— Platon (ok. 427-347 przed Chr.) podkreslal, ze kazdy, kto chce prowa-
dzi¢ ludzi, a zwlaszcza pedagog czy czlowiek polityki, powinien wiedziec,
kogo i dokad ma prowadzi¢;

— nie brakuje wéréd wspdiczesnego spectrum teorii i koncepcji antro-
pologicznych takich, ktére analizujac na przyklad psychiczng kondycje
czlowieka i w ogdle dotykajac podstawowych prawidlowosci jego zycia,
wskazuja na charakteryzujaca nature ludzka celowosc¢.

Moéwi o tym miedzy innymi teoria psychologii indywidualnej Alfreda
Adlera (1870-1937). Wedlug tej teorii czlowiek jest istota ukierunkowana
na cel. Celowos$¢ wyznacza jednostkowy styl zycia, spojnos¢ dzialania osoby
oraz motywy ludzkiego funkcjonowania i dziatania®'.

Wychowanie do wartosci olimpizmu i edukacja olimpizmu

Powyzsze analizy wskazuja na koniecznos¢ podejmowania dziatan
edukacyjnych, ktore z jednej strony beda uwrazliwialy na wartosci, uczyty
subiektywnego warto$ciowania, a z drugiej wprowadzaly w pewne wartosci
uniwersalne i obiektywnie wazne.

2 Zob. G. Reale (2008). Historia filozofii starozytnej, t. 2, Lublin: Wydawnictwo KUL;
W. Tatarkiewicz (2009), Platon, W: W. Tatarkiewicz. Historia filozofii, T. I: Filozofia
starozytna i Sredniowieczna. Warszawa: PWN, s. 91-115.

' M. Nowak (2012). Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Lublin: Wydawnictwo
KUL, s. 340-346.
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Zdaniem Grazyny Klimowicz odmiennoé¢ norm obowigzujacych w réz-
nych grupach spotecznych, do ktérych mlody cztowiek przynalezy, niejasno$¢
badZ rozbieznos¢ obowiazujacego systemu wartosci utrudniajg okreslenie
siebie, wlasnego spdjnego systemu wartosci i oczekiwan wobec otoczenia.
Oznacza to, iz w relacjach trener - trenowany, wychowawca — wychowanek,
nauczyciel - uczen, zawsze nalezy nie$¢ pomoc wspomaganym w rozwijaniu
umiejetnosci odpowiedzialnego wyboru i kierowania sobg?.

Nie mozna zapominac, ze wychowanie wystepuje w $wiecie ludzkim
i wigze sie z relacja wychowawcy z wychowankiem, czlowieka z cztowiekiem.
Istotnym komponentem prawdziwego procesu wychowawczego jest imma-
nentnie tkwigca w nim relacja ,czlowieka do czlowieka” Wychowanie zas,
jak je yymuje ks. Janusz Tarnowski, jest ,,caloksztaltem sposobéw i proceséw
pomagajacych istocie ludzkiej, zwlaszcza przez interakcje, urzeczywistniac
i rozwijac swoje czlowieczenstwo”*.

Takiego rodzaju oddzialywaniom wychowawczym moze i powinno
stuzy¢ takze wychowanie zwigzane z olimpizmem. Problematyka dotyczaca
edukacji olimpijskiej ponownie zostala wyeksponowana w okresie zblizania
sie momentu inauguracji XXXIII Olimpiady w Paryzu, ktéra zainaugu-
rowana 26 lipca 2024 r. bedzie trwala do 31 grudnia 2027 roku, wigzac sie
z szeregiem inicjatyw, wystepow, rozgrywek i wspéizawodnictwa itd.

W zwigzku z tym wydarzeniem, Komisja Europejska i Miedzynarodo-
wy Komitet Olimpijski rozpoczety akcje promujaca wartosci olimpizmu
skierowang do szkol. Wskazuje sie¢ m.in. na Viviane Reding, czlonkini
Komisji Europejskiej odpowiedzialng za edukacje, kulture i sport, oraz Jacqu-
es’a Rogge’a, przewodniczacego Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego
(MKOI), ktérzy podpisali w polowie wrzesnia 2024 r. w Brukseli porozumie-
nie o wspétpracy w sprawie ,,Sportu, szkét i wartosci olimpizmu w Europie”
Celem tego dzialania jest promowanie wartosci etycznych sportu wsrdd
europejskich uczniéw i studentow™*,

Nie tracgc z oczu edukacyjnego wymiaru sportu, nalezatoby dazy¢ do pro-
ponowania dziatan, ktére mogg wzbudzi¢ w ludziach pasje, a jednoczesnie
stymulowac¢ do osiggania wysokich celéw. To znaczy wspiera¢, motywowaé,

H. Rylke, G. Klimowicz (1992). Szkofa dla ucznia: Jak uczyc zycia z ludzmi. Warsza-
wa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

J. Tarnowski (1993). Jak wychowywac¢?. Warszawa: Wydawnictwa Akademii Teolo-
gii Katolickiej, s. 66.

D. Di Salvo (2001). Promozione dei valori dell'olimpismo destinate alle scuole. w:
https://www.tecnicadellascuola.it/promozione-dei-valori-dell-olimpismo (pobrano
dnia 24 czerwca 2024).
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przyjmowac, aby nie zaprzepascic¢ talentow, ktore sprawiaja, ze jestesSmy tak
dumni i ktdre ekscytujg nas w wielkich zawodach olimpijskich. Kultywowa-
nie i wspieranie rozwoju mlodych ludzi w sporcie, to przede wszystkim tzw.
»wartosci szkoleniowe”

W wielu krajach wskazuje sie na potrzebe powolywania Szkét Sportu na po-
szczegllnych etapach edukacji, aby ich absolwenci byli bardziej przygotowani
na dostrzeganie i odkrywanie takich wlasnie ,warto$ci szkoleniowych sportu”
W Polsce na poziomie akademickim taka role w pewnym stopniu pelnig Aka-
demie Wychowania Fizycznego. Wielu poklada w nich nadzieje, ze wiasnie
one moga przyczynic si¢ do poprawy stanu edukacji olimpijskiej, ktora bylaby
zintegrowana z wartosciami sportu. Zadanie takich szkd}, to takze wyszkolenie
wysoko wyspecjalizowanego personelu, ktory zajmowalby sie postepem technicz-
nym, naukowym i metodycznym w dziedzinie sportu, poprzez studia, badania
oraz wymiane kulturalng i techniczng i to w wymiarze miedzynarodowym.

Przywolywana na poczatku artykulu Karta Olimpijska inspiruje takze
Projekt Szkolenia Olimpijskiego, ktdry jest dokumentem opracowanym przez
MKOI i ktory wskazuje na podstawowe zasady, reguly i normy stosowania
olimpizmu - ktory nast¢pnie podejmujg Narodowe Komitety Olimpijskie.

W Karcie Olimpijskiej stwierdza si¢ wyraznie: ,,Olimpizm laczy sport
z kulturg i edukacjg”, co takze wyznacza kierunki oddzialywan w zakresie
wychowania do warto$ci olimpizmu, w ktorym, jak wskazano wyzej, wazne
znaczenie przypisuje sie dziedzictwu pedagogicznemu czerpanemu ze staro-
zytnej Grecji, zwracajac uwage na potrzebe uwzglednienia tych przemian,
ktére wspdlczesnym mogg rodzi¢ trudnosci w percepcji idei olimpizmu®.

Wazne wskazanie jakie wynika z podjetych wyzej analiz, to dazenie
do realizacji zaréwno wychowania do olimpizmu, jak i refleksji nad nim,
usilujgcymi uwzglednia¢ zaréwno dziedzictwo starozytnosci, jak tez te
wszystkie uwarunkowania jakie wnosi aktualna sytuacja egzystencjalna
i zachodzgce w niej przemiany.

Olimpizm jako dobro obiektywne czy rzeczywistos¢
warto$ciowana?
Streszczenie

Sport posiada w sobie wazny potencjal edukacyjny a jego uprawia-
nie w czasach nowozytnych stalo si¢ sil3 napedowa wielkiego ruchu

Zob. G. Letta (2024). Trening olimpijski i wartosci sportu. W: Formiche. W: https://
formiche.net/2024/02/progetto-formazione-olimpica (pobrano 22 wrzednia 2024).
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olimpijskiego, jak tez wielu inicjatyw o charakterze §wiatowym, kon-
tynentalnym, panstwowym i regionalnym okreslanych olimpizmem.
W rozumieniu olimpizmu, gdy nawigzuje si¢ do czaséw starozytnej Gre-
cji i idei igrzysk olimpijskich, brakuje jednak uwzglednienia pojawienia
sie kategorii ,,wartosci” dopiero przed ponad stu laty, ktora odzwierciedla
wspolczesne podejscie w refleksji o Swiecie i cztowieku, a ktore radykalnie
rézni sie od podejscia starozytnych. Wspélczesne rozumienie wartosci
wigze si¢ z ludzkimi wyborami, ze zmiennoscia zwigzang z procesami
rynkowymi, a takie ich rozumienie rodzi trudnosci z odniesieniami
do olimpizmu, do prawa naturalnego, czy zestawianiem ich z Platonskimi
ideami dobra i zta. W artykule nawigzujac do tych stanowisk poszukuje
sie koncyliacyjnego powigzania tych stanowisk odwotujac si¢ do madrosci
chrzescijanskiej i wskazania na mozliwosci wychowania do olimpizmu.

Slowa kluczowe: Olimpizm, dobro obiektywne, wartosci, wartosciowanie,
sport, wychowanie, pedagogika sportu

Olympism as an objective good or a valued reality?

Abstract

Sport has an important educational potential and its practice in modern
times has become the driving force of the great Olympic movement, as
well as many global, continental, state and regional initiatives called
olympism. In the understanding of olympism, when referring to the times
of ancient Greece and the idea of the ancient Olympic Games, there is
a lack of consideration of the emergence of the category of “values” over
a hundred years ago, which reflects the modern approach to reflection on
the world and human been, which is radically different from the approach
of the ancients. The modern understanding of values is associated with
human choices, with variability associated with market processes, and
such understanding raises difficulties with references to Olympism,
natural law, or comparing them with Plato’s ideas of good and evil.
Referring to these positions, the article seeks a conciliatory connection
between these positions, referring to Christian wisdom and pointing
to the possibilities of education for olympism.

Keywords: Olympism, objective good, values, evaluation, sport, education,
sports pedagogy
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