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Witold Starnawski, Prawda podstawq wspolnoty. Wychowawcza rola
prawdy wedtug Karola Wojtyly, Wydawnictwo Salezjanskie (seria EDUCATIO),
Warszawa 2005, ss. 255.

Od pewnego czasu filozofia wychowania (edukacji) przezywa renesans'. Waznym pytaniem,
ktore w zwiazku z tym sig budzi, jest to, czym filozofia ta wlasciwie jest. Podchodzac pragmatycz-
nie do rzeczy, mozna by je rozstrzygna¢ przez wskazanie okolicznosci, w jakich powstaje praca z
zakresu tej dyscypliny pedagogicznej. Mozemy mie¢ do czynienia z dwiema ewentualno$ciami, bo
albo jaki$ filozof pisze na temat pedagogiczny — ,,pedagogizuje”, albo jaki$ pedagog wdaje si¢ w
spor filozoficzny — ,.filozofowuje”. I z jednym, i z drugim sposobem uprawiania filozofii wychowa-
nia mamy do czynienia w rzeczywistosci. W obu przypadkach nieodparcie nasuwa si¢ wrazenie, ze
nastapito przekroczenie kompetencji. Czy istnieje zatem jakas trzecia droga, ktéra wyprowadzi nas z
putapki?

Owszem, jej podstawa jest to, ze w samym wychowaniu zawarty jest pewien element, ktérego
refleksyjne ujgcie prowadzi zawsze w dziedzing filozoficzna. Element ten jest niejako ze swej natu-
ry juz filozoficzny. Wyglada to nieco tak, jakby w dziataniach pedagogicznych wykonywanych
zarébwno przez ,,laikow”, jak i profesjonalnych wychowawcow skrywala sig filozofia. Czy nie przy-
pomina to nieco dialogéw Sokratesa, ktory rozmawiajac z ludZmi o ich codziennym zyciu, poszu-
kiwat istoty rzeczy?

Recenzowana publikacja autorstwa Witolda Starnawskiego plasuje si¢ w ostatnim ze wskaza-
nych trzech sposoboéw uprawiania filozofii wychowania. Zostata opublikowana w nowej serii wy-
dawniczej Educatio, ktora zainicjowato Wydawnictwo Salezjanskie w 2005 r. W serii tej prezento-
wane sg prace naukowcow Instytutu Pedagogiki im. $w. Jana Bosko Uniwersytetu Kardynata Stefa-
na Wyszynskiego w Warszawie, ktore podejmuja problemy wychowania i ksztalcenia.

W. Starnawski zatytutowal swoja rozprawe Prawda podstawq wspdlnoty, umieszczajac w pod-
tytule blizsze okreslenie fundamentu, na ktérym begdzie analizowal to zagadnienie — Wychowawcza
rola prawdy wedtug Karola Wojtyly. Mimo tego zawg¢zenia, jego rozwazania zachowaly charakter
otwarty i uniwersalny, stanowia dowod tworczych poszukiwan odpowiedzi na pytanie o istotg wy-
chowania.

Zanim zreferuj¢ tre$¢ poszczegdlnych rozdziatdow, cheiatbym podjaé probg wydobycia ogolnej
mysli ksiazki 1 wynikajacej stad jej specyficznej struktury. Tok myslenia W. Starnawskiego okresla
pole semantycznym wyznaczone przez nastgpujace terminy: ,,prawda”, ,,wychowanie” i ,,wspolnota”,
ktore — jak sam przyznaje we Wstepie — nalezy wlasciwie rozumie¢ na gruncie etyki K. Wojtyly. Jesli
chodzi o prawdg, to na czolo wysuwa si¢ prawda moralna. Przez wychowanie okresla si¢ ,,doskona-
lenie czlowieczenstwa osoby”, mianem zas ,,wspdlnoty” oznaczany jest osobowy charakter relacji
spotecznych (por. s. 9). Do tych trzech — nietypowo jak na pedagogik¢ ujetych — terminéw W. Star-
nawski dotacza jeszcze jeden, ktory szczegolnie wyraznie dochodzi do glosu w trzeciej czgséci jego
pracy, a mianowicie ,,szkotg”. Podobnie jak wczesniejsze, powinno si¢ go ujmowacé szeroko. Na
podstawie mysli K. Wojtyly Autor wskazuje, ze szkota sa wszystkie formy ,.komunijnego” wspot-
zycia 0s0b (communio personarum), ktéorych nadrzednym celem jest wspieranie procesu stawania
si¢ czlowiekiem (por. s. 151n). Wigzia scalajaca przedstawione cztery terminy jest personalistyczna
koncepcja integralnego wychowania osoby, ktéra W. Starnawski ponownie odczytuje z podkresle-
niem aspektu prawdy.

Wyznaczone pole semantyczne jest dla Autora nie tylko podstawa poszukiwania punktéw
stycznych z my$la K. Wojtyly, ale rowniez otwiera mozliwos¢ dialogu z rzeczywistoscia wycho-

"Por. T. Hejnicka-Bezwinska, R. Leppert, Ewolucja ,,0gélnosci” w dyskursach pedagogicznych,
Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2005.
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wawcza. Powstajacy w wyniku tego trdjstronny dialog nie jest zdominowany przez zadna ze stron i
moze by¢ poréwnany z sokratejskim. Odtworzmy jego etapy!

Dyskusj¢ o wychowaniu W. Starnawski rozpoczyna od naszkicowania ,,metafizycznych” pod-
staw wychowania. W dwu rozdziatach skladajacych si¢ na pierwsza czgs¢ ksiazki precyzuje on
,,punkt wyj$cia” swoich rozwazan. Bez cienia watpliwosci mozna stwierdzi¢, ze jest nim ,,integralne
doswiadczenie osoby” (por. s. 14n), dzigki ktéremu potaczone zostaja pedagogika i etyka. Ich
wspolny fundament powoduje, Ze nie jest mozliwe wiasciwe ujecie tego, co pedagogiczne bez od-
wolania si¢ do etyki. Stad przedmiotem dalszych rozwazan sa podstawowe pojecia etyki personali-
stycznej: ,,osoba” i ,,do§wiadczenie osobowe”.

W drugim rozdziale ukazany zostat locus metaphysicus prawdy i ,,prawdziwosci”. Rozroznie-
nie mi¢dzy nimi zasadza si¢ na klasycznej koncepcji asercji, zgodnie z ktora osoba jest zdolna nie
tylko do poznania prawdy obiektywnej, ale rowniez do ,,widzenia siebie” jako tej, ktora poznaje. To
sprawia z kolei, ze staje ona przed mozliwoscia, co wigcej — koniecznosciag wydania sadu o sobie
samej. Tak ugruntowana ,,prawda o sobie”, zdaniem W. Starnawskiego, jest z jednej strony funda-
mentem godnosci osobowej, a z drugiej wyzwaniem wobec pedagogiki, ktéora w tym wtasnie od-
krywa realny warunek mozliwosci dziatania wychowawczego.

W drugiej czgsci omawianej pozycji W. Starnawski przedstawia teoretyczng wizje wychowa-
nia, w ktorej gldwna rola przypada czynowi i prawdzie osobowej. Ze tego wzgledu rozwazania tej
czgsci mozna byloby uzna¢ za prakseologiczne. Glownym terminem, ktoéry wysuwa si¢ w nich na
pierwszy plan, jest cel wychowania. Autor okre$la go nastgpujaco: ,,Wychowanie ma cel praktycz-
ny, jest nim uksztattowanie osoby, ktéra begdzie zdolna do doskonalenia swojego cztowieczenstwa w
aktach samowychowania” (s. 62). W takim ujeciu wychowanie jest transgresja, czyli przejsciem.
,»Punktem wyjscia — wyjasnia dalej W. Starnawski — jest zaakceptowanie przez wychowanka
»prawdy o czlowieku« i nieustanne konfrontowanie jej z konkretna prawda o osobie wychowanka —
punktem dojscia takie uksztattowanie wladz poznawczych i woli wychowanka, aby jego uleglosc
wobec wplywow wychowawcy byta kontrolowana rozpoznaniem prawdziwosci podejmowanych
dziatan 1 umiejgtnoscia samodzielnego pokierowaniem doskonaleniem siebie. A to wszystko ozna-
cza zaakceptowanie przez wychowanka »prawdy o osobie« jako »prawdy o sobie« i uznanie, Ze jej
realizacja oznacza autentyczny proces »wzrastania w cztowieczenstwie«” (tamze).

Ukazany w tym fragmencie ,,mechanizm” wychowania personalistycznego odwotuje si¢ do
wyeksponowanej nieco wczesniej zdolnosci cztowieka do widzenia siebie i samooceny. Przyjgcie
teoretycznej wizji, ktdra Autor okresla mianem ,,prawdy o osobie”, za ,,punkt wyjscia” procesu
wychowania wydaje si¢ logiczng konsekwencja wczesniejszych ustalen. Stusznie rowniez w trzecim
rozdziale wytuszczony zostal normatywny i praktyczny charakter ,,prawdy o osobie”. Baza w tej
czgséci rozwazan jest koncepcja ,,normy personalistycznej” K. Wojtyly.

,Punktem dojscia” wychowania wedtug W. Starnawskiego jest przejecie przez wychowanka
inicjatywy i odpowiedzialno$ci za wlasny proces stawania si¢ cztowiekiem — samowychowanie.
Poczatkowo — nie tylko chyba ze wzgledu na ,,prawdziwosciowy” aspekt pracy — analizowane jest
w odniesieniu do prawdy. Na tym tle proces wychowawczy — ,,wzrastanie w czlowieczenstwie” —
oznacza rozpoznanie, zaakceptowanie i realizacj¢ ,,prawdy o osobie”. Po czym, w czwartym rozdziale
akcent wyraznie przesuwa si¢ z plaszczyzny teoretycznej na praktyczna. Autor analizuje w nim,
czym jest czyn ludzki i w jaki sposob wplywa on zaréwno na osobg, jak i na wspolnotg (communio
personarum). Komuniotworcze znaczenie czynu jeszcze bardziej zostaje wydobyte w piatym roz-
dziale drugiej czgsci, w ktdrym na bazie teorii uczestnictwa K. Wojtyty ukazany zostat wspoélnoto-
wy wymiar samowychowania i koncepcja perfekcjoryzmu.

Rozwazania poswigcone mitosci siebie jak blizniego (por. s. 114) tworza pomost do trzeciej i
ostatniej czgéci pracy. Zgodnie z tytulem zostata w niej ukazana ,rola prawdy w ksztattowaniu
wspolnoty migdzyosobowej i spotecznej” (s. 117). Jednak najpierw W. Starnawski analizuje w
rozdziale széstym teoretyczna mozliwo$¢ wspotdziatania i wspotodpowiedzialnosei. Na tej podsta-
wie w rozdziale siddmym przechodzi do ukazania matzenstwa i rodziny jako wzorcowych przykta-
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dow wspolnot migdzyosobowych. Nastgpnie w rozdziale 6smym zwraca wzrok na wspolnotg spo-
teczna, wydobywajac jej osobowy, prawdziwosciowy 1 wychowawczy charakter.

W omawianej ksiazce prawda o cztowieku i wspdlnocie wyznacza horyzont wychowania
(por. s. 222). Nie dziwi wigc, ze tak wiele — zwlaszcza kwestii praktycznych — musial pomina¢ lub
tylko zasygnalizowa¢. Na te braki wskazuje sam Autor w Zakoriczeniu. Jednak majac na wzgledzie
filozoficzny charakter catosci pracy, warto przypomnie¢ stowa Johanna Friedricha Herbarta (1776—
1841), ktory pisat m.in.: ,,Tylko nie za duzo pedagogiki! Uwazam si¢ za catkowicie przekonanego,
ze pedagogika wilasnie dlatego, ze jest nauka pochodna, w kazdej glowie bgdzie si¢ formowaé
zgodnie z przyjetymi pogladami filozoficznymi [...] Jezeli wige beda si¢ poprawiaé podstawy filozo-
ficzne, wowczas rowniez kazdy sam poprawi swoja pedagogike™.

ks. Dariusz Stepkowski SDB
UKSW, Warszawa



