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W OBRONIE EDUKACJI LIBERALNEJ (LIBERAL EDUCATION)
— NA KANWIE ROZWAZAN ALLANA BLOOMA

Allan Bloom — amerykanski filozof polityki nalezal do grona XX-
wiecznych myslicieli, ktorzy podjeli rozwazania nad stanem szkolnictwa wyz-
szego w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Swoje przemys$lenia zawart
on w ksigzce, ktora zyskala miano S$wiatowego bestselleru, zatytulowane;j:
Umyst zamkniety. O tym, jak amerykanskie szkolnictwo wyzsze zawiodto demo-
kracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentéw'. Zostata ona przethumaczona
na wiele jezykow $§wiata i spotkala si¢ z duzym odzewem, nie tylko wsrod
przedstawicieli amerykanskich §rodowisk uniwersyteckich, ale réwniez w Eu-
ropie. Po jej pojawieniu si¢ napisanych zostato setki artykutéw i ksigzek, maja-
cych na celu potwierdzenie lub podwazenie zasadnosci jego diagnozy”.

Glowna teza, jaka stawial w swojej pracy Bloom, brzmiata nastgpujaco:
spoteczny i polityczny kryzys Ameryki drugiej potowy XX w. jest w swej isto-
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cie kryzysem intelektualnym, doprowadzil do niego obowiazujacy w Stanach
Zjednoczonych system edukacji — zwlaszcza na poziomie szkolnictwa wyzsze-
go, za$ system edukacji opiera si¢ na fatszywych przestankach filozoficznych’.

Ksztalceniu uniwersyteckiemu Bloom zarzucal z jednej strony deprecjo-
nowanie wiedzy humanistycznej oraz odejscie od klasycznego modelu wycho-
wania, lezacego u zrodet kultury Zachodu, z drugiej ideologizacje uniwersyte-
tow poprzez ich wciaganie w wir biezacej polityki, a takze ulegtos¢ wobec poli-
tycznej poprawno$ci. W Umysle zamknietym starat si¢ udowodnié, ze najpo-
wazniejsze problemy zwiazane ze stanem edukacji amerykanskiej, oprocz
swych zrddet politycznych, socjologicznych czy ekonomicznych, maja swa
podstawe przede wszystkim w czynnikach filozoficznych. W swych rozwaza-
niach poddat analizie przede wszystkim wplyw filozofii o$wieceniowej
(T. Hobbesa, J. Locke’a) oraz jej przeciwnikéw (J. J. Rousseau) na koncepcje
nauki, wizje zycia politycznego, spotecznego, a w konsekwencji na zmiang
struktury icelu edukacji. Zwracat rowniez uwage na role mysli niemieckiej
(gtownie F. Nietzschego, Z. Freuda, M. Webera) w procesie formowania si¢
amerykanskiego zycia umystowego, z jej wieloma negatywnymi skutkami.

W obliczu zagrozen, jakie widzial Bloom w zyciu akademickim, przeja-
wiajacych si¢ miedzy innymi zdecydowanym obnizeniem tonu refleksji na te-
mat zycia i celow czlowieka, stangt na stanowisku, ze jedynym powaznym
rozwigzaniem tego problemu jest tworzenie dobrej bazy studiéw filozoficznych
i humanistycznych, co wymaga autentycznego studium dziejow wielkich pytan
i problemow filozoficznych oraz proby odpowiedzi na nie*. Bloom pragnat

3,0 uniwersytetach mysli sie dzisiaj bardzo niewiele, a ci, ktorzy mysla, jednoznacznie

nie popierajg tradycyjnej roli uniwersytetu. Aby si¢ dowiedzie¢, dlaczego popadlismy w tak
cigzkie tarapaty, musimy uznaé fakt, ze podstawy uniwersytetu staty si¢ niezwykle watpliwe dla
ludzi obdarzonych najwyzsza inteligencja. (...) Istota tych przemian nie jest spoteczna, politycz-
na, psychologiczna czy ekonomiczna, lecz filozoficzna”. A. Bloom, Umyst zamkniety, s. 372

[s. 312].

4 Bloom wpisat si¢c tym samym w kierunek filozofii pedagogiki zwany perenializmem.

Jest to jeden z kierunkow tej filozofii, obok esencjalizmu, progresywizmu oraz rekonstrukcjoni-
zmu. Korzenie kazdego z nich tkwia w jednej lub kilku tradycjach filozoficznych: perenializm
siega zalozen realizmu, egzystencjalizm — idealizmu i realizmu, a progresywizm i rekonstrukcjo-
nizm czerpig z pragmatyzmu. Perenializm jest jedna z najstarszych i najbardziej konserwatyw-
nych filozofii pedagogiki. Odwotuje si¢ do przesztosci, zwlaszcza do tego, co zyskato powszech-
ne uznanie, do wiedzy uniwersalnej i wartosci darzonych najwigkszymi wzgledami przez spote-
czenstwo. W ten sposob uzasadnia si¢ stato$¢ wiedzy, ktora przeszta probe czasu, i wartosci,
trwajacych w tym samym ksztatcie moralnym, duchowym i fizycznym. Zaktada si¢ niezmienno$¢
natury $wiata i cztowieka, niezmienny charakter prawdy, cnoty, pickna itd. Wedlug perenialistow
odpowiedz na wszystkie pedagogiczne pytania da si¢ wysnu¢ z odpowiedzi na jedno: jaka jest
natura cztowieka?, zakladajac, ze jest niezmienna. Celem edukacji jest uksztaltowaé cztowieka
racjonalnego i wydoby¢ prawdy uniwersalne przez staranne ksztalcenie intelektu. Urabianie
charakteru jest waznym narzedziem rozwijania moralnosci i duchowosci jednostki
(A. C. Ornstein, F. P. Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, tham.
K. Kruszewski, Warszawa 1998, s. 64-65).
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zatem przywroci¢ ideat cztowieka wyksztalconego na wielkich dzietach literac-
kich i pracach najwickszych myslicieli. Byt zatem zwolennikiem powrotu
do zalet ksztatcenia w dziedzinie sztuk wyzwolonych. Ten typ edukacji okreslat
mianem edukacji liberalnej (Liberal Education), gdzie stlowa liberal uzywat
w sensie artes liberales (sztuk wyzwolonych)’. Ow typ edukacji ma zastosowa-
nie m.in. w zwiazku z programem ,,Great Books”, w ktorym gltéwny nacisk
polozony jest na analize dziet z dziedziny literatury i filozofii, nalezacych
do klasyki zachodniej kultury. Z tego programu korzysta preznie rozwijajacy
si¢ w Stanach Zjednoczonych system nauczania domowego — home schooling,
w ktoérym obowiazek uczenia swoich dzieci przejeli rodzice, ktérzy sg nieza-
dowoleni z edukacji publicznej oraz niskiego poziomu nauczania w szkotach
katolickich.

Edukacja liberalna — Liberal Education, bgdaca tematem przewodnim
Umystu zamknietego, rozumiana jest przez Blooma jako ksztalcenie ogdlne lub
edukacja w duchu klasycznym. Pojecie to wywodzi si¢ od §redniowiecznych
sztuk wyzwolonych. Liberalno$¢, czyli wolno$¢ tego typu edukacji polega mig-
dzy innymi na tym, iz nie jest ona podporzadkowana wymogom uzytecznosci
czy praktycznos$ci, a jedynie prawdzie. Jej celem nie jest zdobycie wyksztalce-
nia w obregbie pewnej waskiej specjalizacji, ale ksztalcenie szeroko humani-
styczne, tzw. universitas.

Poglady Blooma na temat edukacji liberalnej w duzej mierze podzielat
Mortimer J. Adler — profesor Uniwersytetu Poinocnej Karoliny, autor jednej

5 Terminem ,artes liberales” (disciplinae liberales, artes saeculares, saeculares litterae,

artes magnae) postugiwano si¢ na okreslenie systemu ogdélnego, uniwersalnego nauczania
uksztaltowanego w starozytnosci, charakterystycznego dla $redniowiecza, obejmujacego nastepu-
jace dzialy: gramatyke, dialektyke i retoryke oraz geometrie, arytmetyke, astronomie¢ i muzyke,
ktorego celem bylo usprawnienie poznania. (...) W starozytnosci sztuki (nauki) wyzwolone
cechowat bliski zwigzek z filozofig. Stanowily one nie tylko przygotowanie do filozofii, ale same
zawieraly wiele elementéw filozoficznych. Grecka paidéia byta wstepem do spekulacji filozo-
ficznej, taka tez rolg przyznawali im $w. Augustyn i Boecjusz. (...) W $redniowieczu upo-
wszechnilo si¢ stanowisko uznajace studium sztuk wyzwolonych za wstep do nauki teologii.
Kasjodor wskazuje, ze stowo ,,liber” oznacza przede wszystkim ksigzke, w ktorej czytamy wiedzg
o $wiecie, a takze kore drzewngq, stuzaca kiedys$ jako material, na ktorym pisano ksiggi. Stowo
kto ja uprawia wedlug swoich regul. Znaczenie ,,ars” wywodzi Kasjodor rowniez od greckiego
apo tes aretes — bieglos$¢, co wskazuje na dobra znajomos¢ jakiego$§ przedmiotu; (por. Kasjodor,
Institutiones 11, praefatio). Po epoce Sredniowiecza, w zwiazku z radykalnym ujednoznacznie-
niem rozumienia pojecia sztuki, artes liberales zostaty rozparcelowane do wielu innych dziedzin:
nauk, sztuk picknych, techniki, stad przestaly pelié role powszechnego programu nauczania.
Wspotczesnie, m.in. odzywajacy w edukacji kierunek tzw. perenializmu i powstate na jego tle
programy proponuja powr6t do ksztatcenia opartego na sztukach wyzwolonych, widzac w nim
realne przeciwstawienie si¢ upadajacemu poziomowi edukacji. Zob. M. J. Gondek, Artes libera-
les, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk, t. 1, Lublin 2000, s. 339-341.
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z najwazniejszych prac po$wigconej temu zagadnieniu®. W rozdziale zatytuto-
wanym ,,Liberalism and Liberal Education” zwracal uwage na koniecznos¢
odrdznienia znaczenia termindw ,.liberal” i ,,liberalism”, a szczegolnie koncep-
cji wolnosci, jaka kryje sie za kazdym z nich. W liberalizmie bowiem, inspiro-
wanym glownie filozofig Locke’a, Voltaire’a i Rousseau, gtowny nacisk ktla-
dzie si¢ na wybor ,,systemu wartosci”’, podkreslajac znaczenie wolnosci wysu-
wajacej na pierwszy plan osobiste przekonania, deprecjonujacej tym samym
istnienie obiektywnych warto$ci, takich jak prawda, dobro i pigkno. Kult
6w znajduje wyraz w tezie moéwiacej o istnieniu swobod podstawowych, takich
jak wolno$¢ osobista, nietykalno$¢ cielesna, wolno§¢ wyznania, sumienia
i organizowania si¢ oraz niechgci wobec kolektywizmu, jako przekonania
o dominacji tego, co jednostkowe. Wolna i nieskrepowana dzialalno$¢ jedno-
stek jest zatem zrodtem harmonii, postgpu w zyciu spolecznym i ogélnej po-
mys$lnosci. Tak pojety liberalizm jest jedng z gtownych przyczyn ztego stanu
edukacji amerykanskiej. Wolno$¢ jest tu bowiem rozumiana jako ,,wolno$¢ od”
a nie ,,wolno$¢ do”. Liberalizm kwestionuje naturalng wolnos¢ cztowieka —
wolnos$¢ ludzkiej woli w akcie wyboru. Zastepuje ja wolnoscia od jakiejkolwiek
nadrzednej wiadzy i niepodleganiem w zasadach swojego postgpowania woli
badz wiladzy ustawodawczej zadnego cztowieka. Ta indywidualna swoboda,
niezalezno$¢ od zmiennej, niepewnej, nieznanej, arbitralnej woli innego czto-
wieka staje si¢ absolutnym dobrem.

Inaczej jest natomiast rozumiana wolnos¢ w przypadku edukacji pojetej
w duchu klasycznym. Jednym ze znaczen — tradycyjnym — terminu ,,Liberal
Education” jest szkolenie si¢ w dziedzinie sztuk wyzwolonych. Jednak okresle-
nie to moze w tym wypadku stuzy¢ rowniez do wyakcentowania roéznicy po-
miedzy ksztalceniem humanistycznym a ksztalceniem zawodowym’. Nie nale-
zy zatem ogranicza¢ tego terminu jedynie do edukacji intelektualnej
czy ,,uprawy umystu”. Na ten aspekt ksztalcenia w duchu liberalnym zwracat
uwage takze Bloom twierdzac, ze chaos panujacy wsrod dyscyplin uniwersy-
teckich rodzi w studentach zniechecenie uniemozliwiajace im racjonalny wybor
wsrod oferowanych dyscyplin naukowych. Dlatego najczesciej decyduja sie oni
na podjecie studiow specjalistycznych — majacych $cisle okreslony obowiaz-

® Komentujgc stanowisko Blooma Adler twierdzil, iz zbyt malo uwagi poswiecit

on w swych rozwazaniach stabo$ciom zwigzanym z podstawami ksztatcenia w Stanach Zjedno-
czonych, ktore sg o wiele wazniejsze niz podkresSlany przez Blooma proces upolityczniania
szkolnictwa wyzszego (zob. M. J. Adler, Reforming Education. The Opening of the American
Mind, New York—London 1988, s. XIX). Jesli chodzi o opisywang przez Blooma niemoc, jaka
ogarngta zycie akademickie, jego analizy przyczyn takiego stanu rzeczy sa, wedlug Adlera, nie-
doktadne oraz niewystarczajace. Bloom podjat takze, jego zdaniem, niewielki wysitek
w kierunku zaproponowania metod, dzigki ktorym szkoly moglyby w odpowiedni sposéb zarea-
gowac na potrzeby demokracji, a takze, ktore umozliwityby ,,otwarcie” na prawde studenckich
umystow.
" M. I. Adler, Reforming Education, s. 96.
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kowy program i roztaczajacych wizje przysztej kariery®. W takiej perspektywie
wyksztalcenie inne od czysto zawodowego czy technicznego uznaje si¢ za nie-
potrzebne, obciazajace program zajeé¢ uniwersyteckich’. Owemu utylitaryzmo-
wi zapobiec moze stworzenie na uniwersytetach atmosfery, w ktorej studenci
zaczgliby odczuwacé potrzebe ksztalcenia humanistycznego — zaspokajajacego
umilowanie prawdy i pasje godziwego zycia. Uczyni¢ to moze jedynie dobry
program edukacji liberalne;.

Zdaniem M. Adlera, edukacja taka obejmuje trzy aspekty, wyrdznione
ze wzgledu na sposoéb doskonalenia cztowieka: intelektualny, moralny i fizycz-
ny. Wszystkie trzy pojmowal on jako ksztatcenie liberalne, w przeciwienstwie
do zawodowego. Rozumienie to nie stoi, jego zdaniem, w opozycji do koncep-
cji edukacji liberalnej, jako dotyczacej jedynie rozwoju umystowego, poniewaz
wszystkie wspomniane wyzej sfery ludzkiego zycia pelnig takze tutaj bardzo
wazng role. Jak pisat: ,,Bezposrednim skutkiem edukacji liberalnej, jesli chodzi
o rozwoj cztowieka, jest sprawny umysl, dobrze wyéwiczony w procesach ba-
dania i1 sadzenia, nabywania nowych umiej¢tnosci i rozumienia, wyposazony
w wiedze oraz dobrze uprawiony”".

Autentyczna edukacja liberalna radykalnie zmienia cate zycie studenta,
wptywajac na jego dziatania, upodobania i wybory, kiedy jego dotychczasowe
poglady podlegaja powtoérnemu rozpatrzeniu i ocenie. Bloom mowit nawet
wiecej: ,,wystawia ona wszystkie przekonania na ryzyko i wymaga od studen-
tow gotowosci i podjgcia tego ryzyka (...); dotyka jedynie istot wolnych,
a nie juz zaangazowanych”''.

Edukacja tego typu powinna przede wszystkim pomoc studentowi znalezé
odpowiedz na najwazniejsze, zdaniem Blooma, pytanie: ,,Kim jest czlowiek?”,
ktérego zycie rozpigte jest pomiedzy najszczytniejszymi dazeniami a niskimi,
pospolitymi potrzebami'?. Charakterystyczne jest dla niej to, iz udziela odpo-
wiedzi, ktore czesto sprzeciwiaja si¢ sklonno$ciom naszej natury lub nie ida
z duchem naszych czaséw. Osoba w ten sposob wyksztatcona potrafi oprzec sie

8 A. Bloom, Umyst zamkniety, s. 402-403 [s. 337].

9 The life of reason is often unappealing; and useless knowledge, i.e., knowledge that
is not obviously useful for a career, has no place in the student’s vision of the curriculum. (...)
If openness means to »go with the flow, it is necessarily an accommodation to the present. That
present is so closed to dubt about so many things impeding the progress of its principles that
unqualified openness to it would mean forgetting the despised alternatives to it, knowledge
of whitch makes us aware of what is doubtful in it”. Tenze, The Closing, s. 42.

1 M. J. Adler, Reforming Education, s. 110.
""" A. Bloom, Umyst zamkniety, s. 443 [s. 370].

12 A liberal education means precisely helping students to pose this question to them-
selves, to become aware that the answer is neither obvious nor simply unavailable, and that there
is no serious life in which this question is not a continuous concern”. A. Bloom, The Closing,
s. 21.
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fatwym odpowiedziom czy powszechnie lansowanym modom wlas$nie dlatego,
ze zna inne — bardziej warto$ciowe i warte rozwazenia rozwigzania.

Powotujac sie na wypowiedzi Blooma, w ktorych prezentowat on uznanie
dla tradycyjnych wartosci, czesto niestusznie okreslano go jako tradycjonali-
ste”. Stanowisko takie reprezentujg m.in. Susan Mendus oraz Ruth Jonathan,
ktore zwracaja uwage na stwierdzenie Blooma, jakoby upadek uniwersytetow
amerykanskich spowodowany byl tym, iz ,,zapomniaty one o swojej roli jako
obroncy tradycji”'*. W swych blednych interpretacjach nie tylko przypisuja one
Bloomowi dokladnie to, co on odrzuca, ale ponadto zdaja si¢ nie dostrzegac
argumentow, ktére on wykorzystuje. Daleki od okreslania uniwersytetow mia-
nem ,,obroncéw tradycji”’, Bloom zarzucal autochtonicznos¢ dyscyplinom, kto-
re tworza obecny program nauczania. Alternatywny argument Blooma
za stosowaniem fundamentalnych pytan, ktore traktowat jako podstawe racjo-
nalnego porzadku zasad w edukacji oraz jego odrzucenie uzaleznienia od trady-
cji 1 uzytecznosci, zostalo opacznie przedstawione zaréwno przez Mendus, jak
i Jonathan, jako argument za byciem zaleznym od tradyc;ji.

Jonathan przypisuje ponadto Bloomowi bardziej specyficzna lojalno$¢
w stosunku do ,.tradycji edukacji liberalnej”. Podaje ona definicjg¢ ,.,tradycyjne-
go” liberalnego edukacyjnego myslenia i dziatania'® i zaznacza, ze jest ono
niezadowalajace z trzech powodow. Przede wszystkim, tradycja edukacji libe-
ralnej blednie odczytuje relacje pomiedzy edukacja i spoteczenstwem. Edukacja
liberalna jest ponadto ,,indywidualistyczna” i ,,w duzej mierze kognitywna”,
jesli chodzi o jej podejscie do moralnosci. Autorka krytykuje ,,tradycyjng” edu-
kacje liberalng stwarzajac swa wtasng koncepcje tej edukacji, a nastgpnie przy-
pisuje ja Bloomowi, wskazujac na jej niedociagniecia. Nie dostarcza przy tym
zadnych dowodow, ze postugiwat sie on kiedykolwiek jej definicja edukacji
liberalnej, a takze zaprzecza swemu wlasnemu twierdzeniu, ze owa tradycja jest
nieadekwatna. Zarzucajac na przyktad Bloomowi i tradycji edukacji liberalnej
btedne wyjasnianie relacji pomiedzy edukacja i spoleczenstwem, Jonathan re-
komenduje Platona, Rousseau, Kanta i Dewey’a — nalezacych, jej zdaniem,
do tradycji tejze edukacji — jako tych, ktorzy lepiej wyjasniaja te relacje'’. Blo-
om nie tylko nie powolywat si¢ na definicje Jonathan edukacji liberalnej,
ale wielokrotnie akcentowat relacje pomiedzy edukacja i spoteczenstwem, pod-

B J. R. Muir, The Strange Case of Mr Bloom, ,Journal of Philosophy of Education”,
30(1996), nr 2, s. 200.

4" Zob.: S. Mendus, All the king’s horses and all the king’s men: justifying higher educa-
tion, ,,Journal of Philosophy of Education”, 26(1992), nr 2, s. 173-182; R. Jonathan, Education,
philosophy of education and the fragmentation of value, ,Journal of Philosophy of Education”,
27(1993), nr 2, s. 171-178.

'S A. Bloom, Umyst zamkniety, s. 402.
16 R. Jonathan, Education, philosophy of education and the fragmentation of value, s. 175.
"7 Tamze, s. 177-178.
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kreslat dominacje mitosci iprzyjazni nad indywidualizmem w edukacji'®,
a takze znaczenie sztuki i muzyki w ksztaltowaniu moralno$ci'. Jonathan kry-
tykuje zatem swoja wlasna wersj¢ ,tradycyjnej edukacji liberalnej”, ignorujac
poglady i1 argumenty przedstawiane przez Blooma.

Z uwagi na gloszong przez siebie koncepcje edukacji, Bloom oskarzany
byl takze o konserwatyzm lub fundamentalizm. Najczestszym zarzutem, jaki
stawiano w stosunku do Umystu zamknietego byto okreslanie idei Blooma,
jakie tam glosit odnos$nie zapatrywan na edukacje, jako polityczny dogmatyzm.
Kategoria ta skladata si¢ z dwoch komponentow: dogmatyzmu konserwatyw-
nego oraz lewicowego dogmatyzmu nihilistycznego. Ten rodzaj sprzecznej
kategoryzacji politycznej jest do§¢ powszechnym sposobem ustosunkowywania
si¢ do szkoty filozofii polityki L. Strauss’a, z ktorej wywodzity sie poglady
Blooma®. Weczesne recenzje Umystu zamknietego pisane przez autorow lewi-
cowych byly bardzo przychylne, podczas gdy recenzje konserwatywnej prawi-
cy byly bardzo krytyczne*'. Przedstawiciele tej ostatniej kategoryzowali Blo-
oma jako lewicowego nihilistg, mimo ze trudno byto znalez¢ jakiekolwiek ar-
gumenty, ktére ukazywatyby, ze jego mysli zaktadaja lub implikuja lewicowe
zaangazowanie. Z czasem zaczgto okreslac¢ go jako ,kulturowego konserwaty-
stg””* lub ,,akademickiego fundamentaliste””. Radykalnie konwencjonalni na-
ukowcy oznajmiali po prostu, ze pasowatby do kategorii ,.konserwatywnego
dogmatyzmu” i z tego powodu wrazliwy jest na wszelkie proby obalenia kon-
serwatyzmu.

Tego rodzaju proby zaklasyfikowania pogladow Blooma do jakiej$ opcji
politycznej byly powszechnie stosowane. J. R. Muir nazywa je ,,unikiem kate-
goryzacji” (the Categorisation Dodge) 1 podkresla, ze z odkrywcza wrecz gor-
liwoscig wykorzystywano 6w fortel szczegolnie w odniesieniu do tre§ci zawar-
tych w Umysle zamknietym. Jak wyjasnia Muir, celem takiego postgpowania
jest unikniecie (przez konwencjonalnych naukowcoéw) szczegdtowej analizy
argumentow, ktore nie wchodza w zakres konwencjonalnej akademickiej opi-
nii. Podczas konfrontacji z takimi argumentami naukowcy ci, po pierwsze,
umieszczaja je w obrebie bardziej znanej kategorii, ktora sktada si¢ na konwen-
cjonalnie odrzucang opini¢. Nastgpnie przystepuja do zbierania konwencjonal-

8 A. Bloom, Love and Friendship, New York 1993.
" Tenze, Unyst zamkniety, s. 78-93 [s. 68-81].
2 Zob. J. R. Muir, The Strange Case of Mr Bloom, s. 198.

U H. F. Jaffa, Humanizing certitudes and impoverishing doubts: a critique of The Closing

of the American Mind, ,,A Journal of Political Philosophy”, 16(1988), nr 1, s. 111-123.

2 S. Aronowitz, H. A. Giroux, Schooling, culture, and literacy in the age of broken
dreams: a review of Bloom and Hirsch, ,,Harvard Educational Review”, 58(1988), nr 2, s. 173,
174.

3 D. Nyberg, What has Allan Bloom taught us?, ,Teachers College Record”, 90(1988),
nr 2, s. 298.
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nych argumentow przeciwko tej konwencjonalnie odrzucanej kategorii, unika-
jac tym samym jakiejkolwiek konfrontacji z istota samych argumentow>".
Biorac to pod uwage mozemy stwierdzi¢, iz bledne wydaje si¢ by¢ rozu-
mowanie, jakoby negatywna ocena przemian, ktore zaszty pod wplywem dzia-
falnosci Nowej Lewicy w Stanach Zjednoczonych, jaka wydaje Bloom, miata
by¢ sztandarowa mysla prawicy, do ktorej jest on zaklasyfikowany. Kwestia
przynaleznosci politycznej Blooma jest problematyczna choc¢by z tego wzgledu,
iz nie podaje on w toku swych rozwazan jakiegokolwiek programu pozytywne-
go. Czy na przyklad kryzys amerykanskiego szkolnictwa wyzszego ma byc,
wedlug niego, rozwigzany poprzez proste porzucenie watpliwosci, jakie zasiali
w umyslach niemieccy mysliciele, czy tez idea o§wieceniowa, ktora odegrata
jego zdaniem ogromna rolg¢ w procesie upolityczniania Zycia uniwersyteckiego,
ma by¢ zastgpiona przez jakas inng? Nie jesteSmy w stanie odpowiedziec,
za ktora z mozliwosci opowiedziatby sie Allan Bloom. Mozliwe, ze za pierw-
sza, cho¢ byl on, podobnie jak i jego nauczyciel Leo Strauss, negatywnie na-
stawiony do calej nowozytnosci, a zatem i do o$wiecenia. Poglady Blooma
znacznie roznig si¢ od stanowiska, jakie reprezentuje amerykanski socjolog —
Daniel Bell. Jako przedstawiciel stronnictwa prawicowego, krytykuje on ,,kul-
turowe sprzecznosci poznego kapitalizmu” chcac, aby religia stala si¢ znowu
sita spajajaca spoteczenstwo”. Bloom uwazat, ze taki rodzaj prawicy, opowia-
dajacej si¢ za ,,tronem i ottarzem”, umart za czasow generata Francisco Fran-
co”®. Ponadto, znajdujemy u niego nastepujaca wypowiedz: ,,Postgpowa lewica
mowi o samourzeczywistnieniu; prawica to dzi$§ najczesciej libertarianie, czyli
prawicowa wersja lewicy: kazdy winien zy¢ wedle whasnego upodobania™’.
Bloom ustosunkowywat si¢ do tego negatywnie, nie jest zatem i libertarianem.
Chociaz Bloom czgsto nazywany byl ,,zaangazowanym intelektualistg”,
tojego poglady dotyczace edukacji, przedstawione w Umysle zamknietym,
nie byly oparte na zadnej doktrynie politycznej. Nie znajdziemy u niego jasne-
go programu politycznego. Z drugiej jednak strony, sam siebie okreslal jako
filozofa polityki i miedzy innymi w tym duchu rozwazat cel edukacji, jakim jest
rowniez wychowanie ludzi na prawych obywateli. Polityka byla dla niego
ta sfera ludzkiego zycia, w ktorej cztowiek ma szansg rozwinigcia swoich naj-
wiekszych mozliwosci, osiggniecia rozwoju i satysfakcji. Jak pisat: ,,w zyciu

2 J. R. Muir, The Strange Case of Mr Bloom, s. 198.

% Daniel Bell (ur. 1919 1.), profesor Columbia University w Nowym Yorku (1959-69)
oraz Harvard University w Cambridge (od 1969), jest jednym z tworcéw koncepcji spoleczen-
stwa poprzemyslowego oraz ,.konca wieku ideologii”. Zob. Tenze, The Cultural Contradictions
of Capitalism, New York 1976.

% The Right — in its only serious meaning, the party opposed to equality (not economic
equality but equality of rights) — at first wanted to undo the Revolution in the name of Throne and
Altar, and this reaction probably breathed its last only with Francisco Franco in 1975”. A. Bloom,
The Closing, s. 159.

21 A. Bloom, Umyst zamkniety, s. 98-99 [s. 85].
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politycznym zwykte cnoty maja okazje nie tylko zaistnie¢ na wigksza skale,
ale przede wszystkim w gre wchodza catkowicie nowe mozliwosci. Polityka
dostarcza oprawy, w ktorej wszystko co ludzkie moze doj$¢ do glosu: wyzwala
najbardziej interesujgce pasje i przycigga najbardziej interesujacych ludzi”®,

Edukacja to, jego zdaniem, przedsiewzigcie, ktére prowadzone jest na dwu
zaleznych od siebie etapach, odpowiadajacych edukacji elementarnej i wyzszej.
Rozwazania Blooma koncentrowaty sie gtéwnie na tym drugim etapie — eduka-
cji na poziomie uniwersyteckim, ktora jego zdaniem powinna by¢ niezalezna
od jakiejkolwiek opcji politycznej. Byl on w rownym stopniu krytyczny wobec
politycznych postaci reprezentujacych zaréwno prawice, jak i lewice, a takze
w stosunku do amerykanskich radykalnych lewicowych studentéw z lat 60-tych
oraz do niemieckich radykalnych prawicowych studentéw z lat 30-tych. Nega-
tywnie odnosit sie do wszelkich przejawoéw roznic klasowych wewnatrz uni-
wersytetow. Przyznawal, ze zawsze popieral wszelkie tendencje idace
w kierunku praktycznej rownosci i ze nigdy nie bylo jego intencja wywodzi¢
edukacje z doktryn politycznych. Przeciwnie, starat si¢ broni¢ teoretycznej,
filozoficznej strony zycia przed wspolczesnymi tendencjami charakteryzujacy-
mi si¢ watpieniem w szczero$¢ takiego zycia, a przejawiajagcymi si¢ w coraz
bardziej dominujacym upolitycznianiu mysli i nauki na uniwersytetach. Bronit
wiec edukacji przed charakterystycznym w naszych czasach upolitycznianiem,
zagrazajacym jej autonomicznosci®’.

Ratunku dla kultury, a tym samym dla cztowieka, nalezy szuka¢, wedtug
autora Umystu zamknietego, w odrodzeniu si¢ uniwersytetow jako miejsc bez-
interesownego poszukiwania prawdy. Powinny one sta¢ si¢ szkotami niezalez-
nej mysli, w ktérych poszukiwanie wiedzy jest celem samym w sobie,
nie zwigzanym w zaden bezpo$redni sposob z tymczasowoscia Zycia spolecz-
nego i politycznego. Jak bowiem twierdzit, wlasciwym zadaniem edukacji aka-
demickiej jest obudzenie bezinteresownego umitlowania madrosci.

% Zob. A. Bloom, Szekspir i polityka, tham. Z. Janowski, Krakow 1995, s. 14-15.

¥ Jak pisze Bloom: ,,The permanent human tendency is to doubt that the theoretical
stance is authentic and suspect that it is only a covert attachment to a party. And this tendency is
much strengthened in our time when philosophy is itself understood to be engagé, the most ex-
treme partisanship. The necessity of parties in politics has been extrapolated to the point where it
now seems that the mind itself must be dominated by the spirit of party”. Zob. J. R. Muir, The
Strange Case of Mr Bloom, s. 199.
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IN DEFENSE OF THE LIBERAL EDUCATION
—IN THE OUTLINE OF CONSIDERATIONS
OF ALLAN BLOOM

Summary

The article presents a concept of the liberal education whose supporter and propa-
gator was an American political philosopher, Allan Bloom. Its Authoress refers to
Bloom’s work The Closing of the American Mind where he deeply analyzed standards
ofthe American education on the higher level. Facing threats which he saw in the aca-
demic life, he took a position that the only solution of that problem was to create a good
basis of philosophical and humanistic studies, that required an authentic study of the
history of great philosophical questions and problems as well as proposed answers
to them. Bloom wanted to recover an ideal of man educated by great literary works
and books of the great thinkers. He was an adherent of returning to education in liberal
arts. That type of education was called by him as the liberal education, where the word
,liberal” was used in a sense of the liberal arts. Besides a short characteristic of his
liberal education Authoress also shows a way how Bloom was criticized by opponents
of that model of education. He was accused of traditionalism, conservatism, fundamen-
talism, political dogmatism. Anyway, as Authoress claims, views on the education,
presented in The Closing of the American Mind, were not based on any political doc-
trine. For one can find in Bloom no clear political program. He decidedly defended
an education against so presently characteristic politicization that threatens its autono-
my. He maintained that universities should have become schools of independent
thought, where to search the knowledge was a purpose in itself, and referring to the
temporality of social or political life in no way.
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