Ks. Mirostaw Gogolik

Wykorzystanie obrazu w katechezie.
Uwarunkowania psycho-spoleczne
oraz dydaktyczne

Wspotczesny rozwdj techniki, a zwlaszcza pojawienie si¢ Srod-
koéw audiowizualnych, wptywa pozytywnie na rozwdj edukacji szkol-
nej i religijnej. Jednym z istotnych elementoéw wspolczesnego prze-
kazu katechetycznego stat si¢ obraz. Katecheta wykorzystuje ilustra-
cje, aby urozmaici¢ oraz wzmocni¢ proces edukacyjny dzieci i mlo-
dziezy, a jednoczesnie poszerzy¢ zakres komunikacji katechetyczne;j.
Nauczyciele coraz czesciej i chetniej siggajg po nowe $rodki przeka-
zu, dostrzegajac w nich mozliwo$¢ efektywniejszego przekazu wie-
dzy. Przekaz wiedzy w tej formie z tatwosciag przycigga uwagg, po-
budza emocje i zacheca do dziatania, przez co angazuje calego czlo-
wieka, odwolujac sie rownoczesnie do jego zmystow, inteligencji
i uczuc!. Aby lepiej zrozumie¢ warto$¢ wykorzystywanych obrazow
W nauczaniu, warto glebiej spojrze¢ na uwarunkowania psycho-spo-
leczne, w ktorych rozwijaja si¢ katechizowani.

Charakterystyka psycho-spoleczna katechizowanych

Wspolczesna epoka, jak czesto si¢ podkresla, staje si¢ audiowizualna.
Oznacza to, ze cztowiek komunikuje si¢ juz nie tylko za pomocag sto-
wa, ale wykorzystuje takze obraz, ilustracje, znak czy symbol. Ro-
dzi to trzy rodzaje wptywu na cztowieka: bezposredni, obejmujacy
cala sfere doznan intelektualnych i emocjonalnych; kumulatywny,
ktory jest zasadniczo niedostrzegalny i charakteryzuje si¢ mechani-
zmem drgzenia; oraz pod$wiadomy, polegajacy na swoistej penetra-
cji psychiki. Taki r6znorodny wptyw srodkéw audiowizualnych na

I Por. A. Krolikowska, Dydaktyka obrazu, Krakow 2000, s. 6.
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cztowieka powoduje zaspokojenie jego potrzeb psychicznych i ma
ogromny wplyw na jego rozwoj?. Kazdy z nas otoczony jest wielkg
liczbg obrazdw, ktore tworza jego specyficzne srodowisko, zwane
czesto ikonosfera. Etymologia wskazuje na dwa stowa pochodzace
z jezyka greckiego: eikon — obraz i sphaira — §rodowisko. Ikono-
sfera jest zatem $rodowiskiem obrazu. Reasumujac, mozna powie-
dzie¢, ze ikonosfera jest tym srodowiskiem cztowieka, ktore odzna-
cza si¢ dominacja obrazu’. Obecnie zauwazy¢ mozna pewne zaste-
powanie kultury stowa wszechobecng kulturg patrzenia i obrazu*.
Tak szeroko rozumiana kultura patrzenia i obrazu staje si¢ obecna
rowniez w przestrzeni jezyka religijnego, komunikacji interperso-
nalnej oraz kontaktu cztowieka z Bogiem. Zrodtem dla tworzenia
tego rodzaju jezyka przekazu w katechezie jest niewatpliwie Biblia.
W niej znajdziemy inspiracje¢ dla wyrazenia uczu¢ czlowieka w re-
lacji do Boga, gesty i symbole liturgiczne oraz probe¢ ukazania wiel-
kosci i madrosci Boga.

W pedagogice ,,obraz”, jak czytamy w Stowniku pedagogicznym,
to wizualna reprezentacja rzeczy, wydarzen oraz idei, ukazujqca je
w sposob realny, tzn. adekwatny do rzeczywistosci, lub symbolicz-
ny. Obraz spetnia wazng funkcje w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej, stuzqc poglgdowej prezentacji tych rzeczy i wydarzen, ktorych
nie mozna uczniom ukazac¢ w postaci realnej®. Szczegdlnie istotnym
bedzie zatem tworzenie odpowiedniego dla katechizacji procesu wy-
chowywania do rozumienia symbolu, wlasciwej interpretacji obra-
zu. Proces ten winien charakteryzowac si¢ ¢wiczeniem umiejetno-
$ci otwierania si¢ na rzeczywisto$¢, jaka niesie symbol czy obraz,
a takze uczeniem dostrzegania i wyrazania wlasnych relacji i uczu¢
w odniesieniu do Boga i drugiego cztowieka za pomoca obrazu, ge-
stu, znaku i symbolu®.

Jednym z podstawowych elementow procesu wychowania do ro-
zumienia symbolu i obrazu jest wprowadzenie do aktualnej podsta-
wy programowej ksztalcenia ogolnego w szkotach obowigzkowe;j
edukacji medialnej. Jest ona rozumiana jako wprowadzenie uczniow
w $wiat sztuki widowiskowej prezentowanej przez szeroko rozumiane

2 Por. A. Zwolinski, Obraz w relacjach spotecznych, Krakow 2004, s. 268.

3 Por. A. Lepa, Pedagogika mass mediow, £.6dz 2000, s. 182.

4 Por. A. Zwolinski, dz. cyt., s. 22-24; G. Widmann, Die Bilder der Bibel von Sieger Koder;
Erschliessende und meditative Texte, Ostfildern 2003, s. 230.

Obraz, w: Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009.

6 Por. G. Widmann, dz., cyt., s. 230.
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media’. Wiasciwie pokierowana edukacja w tym zakresie przygoto-
wuje ucznia do krytycznego poznawania $wiata, rozwoju umystu, ktd-
ry pomaga we wlasciwym opisie otaczajgcej rzeczywistosci oraz ko-
munikacji z tg rzeczywistoscia.

W tworzeniu procesu wychowania do rozumienia obrazu istotng
rol¢ odgrywa spojrzenie na rozwoj umystowy dzieci i mtodziezy w po-
szczegodlnych etapach edukacji. Jak wiemy, sam ludzki wzrok nie wy-
starczy, by rozpozna¢ otaczajacg nas rzeczywisto$¢. Umiejetnosc te
nabywa cztowiek poprzez rozwoj i wlasciwe wykorzystanie wszyst-
kich zmystéw. W psychologii rozwojowej wyodrebnia si¢ dwa nur-
ty teoretyczne: modularny i ekologiczny. Natomiast pewna kompro-
misowa koncepcja jest tzw. podejscie relacyjne. Podkresla ona zto-
zony charakter procesu spostrzegania u ludzi®. Zauwazy¢ nalezy, iz
juz u dzieci w wieku przedszkolnym, wraz z rozwojem funkcji kory
mozgowej, poszerza si¢ skala przezy¢ w kontakcie z innymi ludzmi,
z obrazem i przyroda. Zaczynaja si¢ rozwija¢ uczucia intelektualne,
spoteczno-moralne i estetyczne oraz wzrasta mozliwo$¢ opanowywa-
nia swoich reakcji. Narzady zmystowe (receptory), umozliwiajace od-
biér bodzcow z otaczajacego Swiata, sg w wieku przedszkolnym juz
catkowicie uksztattowane. Doskonalg si¢ jednak ich funkcje, tacznie
z funkcjami odpowiadajacych im osrodkéw (analizatoréw) w korze
moézgowej, co ma wptyw na rozwdj procesow poznawczych. Czynno-
$ci poznawcze, do ktorych nalezg: spostrzeganie, mowa, uwaga, wy-
obraznia, pami¢¢, myslenie matych dzieci — majg podtoze emocjo-
nalne, a takze mimowolny, odruchowy charakter®. Cechg charaktery-
styczng wyobrazni dziecka jest podatno$¢ na bodzce emocjonalne oraz
zywos$¢, lotnos¢ skojarzen. Jest to jednak wyobraznia gtéwnie ogol-
nikowa, globalna i dopiero w nastepnych etapach rozwoju nabierze
doktadnosci. Myslenie dzieci 3-letnich przechodzi z myslenia asocja-
cyjnego w myslenie ukierunkowane, ktore cechuje sytuacyjnos¢, bez-
posrednia taczno$¢ z dziataniem i spostrzeganie tych obrazow, ktore
aktualnie wystepuja. Na dalszym etapie charakterystycznym dla wie-
ku przedszkolnego jest myslenie konkretno-wyobrazeniowe. Dziec-
ko moze rowniez dokonywac operacji myslowych, oderwanych od

7 Por. S. Dylak, Media w szkole, media dla szkoly, szkota dla mediow, Materialy Sympozjum
Katechetycznego, Poznan 2004.

8 Por. A. Zwolinski, dz. cyt., s. 20-21.

9 Por. A. Borowiec, Aktywnos¢ spoleczna, w: Podstawy psychologii, podrecznik dla studen-
tow kierunkow nauczycielskich, red. W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona, Krakow 2005,
s. 172-173.
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bezposredniego spostrzegania, wybiegajac mowa poza aktualng sytua-
cje¢idziatanie. W proces bezposredniego, zmystowego i emocjonalnego
poznawania przez dziecko §wiata wlacza si¢ coraz bardziej wyobraznia
i mowa. Mowa podnosi na wyzszy poziom wszystkie psychiczne funk-
cje dziecka, przyczynia si¢ do rozwoju poprawnego myslenia, uwalnia-
jac je stopniowo od subiektywizmu'®,

Warto zwroci¢ uwagg, ze na tym etapie rozwoju zaczynaja wy-
stepowac u dzieci poczatki myslenia abstrakcyjnego, wnioskowania,
dowodzenia. W wieku przedszkolnym budzi si¢ cieckawo$¢ poznaw-
cza, czego wyrazem sa pytania kierowane do dorostych oraz potrzeba
ruchu. Zainteresowania dzieci koncentruja si¢ takze na grach dydak-
tycznych, ogladaniu obrazkow, stuchaniu opowiadan, audycji radio-
wych. W wykonywanych czynno$ciach ujawnia si¢ poprawny rytm,
ptynno$¢ i harmonia ruchu. W tym czasie rozpoczyna si¢ rowniez bu-
dowanie wlasnego §wiata warto$ci, w ktorym niebagatelng role od-
grywajg wzorce spoteczne z otoczenia''.

Poglebienie umiejetnosci myslenia, mowy, pamigci, wyobrazni,
uwagi, operowania znakami i symbolami poprzez wtasciwy rozwaj
umystowy nastepuje w kolejnych latach zycia i edukacji, zwlaszcza
na etapie uczenia si¢ w szkole podstawowej. Uwaga dziecka rozwi-
ja si¢ z mimowolnos$ci w kierunku dowolnosci, przejawiajac zaczat-
kowe cechy woli i charakteru'?. Waznym czynnikiem jest kierowanie
uwagg dzieci przez nauczyciela, i to zardwno ksztattowanie dowolne;j
uwagi uczniow, jak i podtrzymywanie ich uwagi mimowolnej. Roz-
woj spostrzezen przybiera forme¢ umiejgtnosci wyodrgbniania poszcze-
gblnych elementdw; jest to proces analizy przy jednoczesnej umie-
jetnosci uogdlniania, scalania elementéw — synteza spostrzezeniowa.

Wilasnie w tym okresie wraz z rozwojem analizy spostrzezenio-
wej, tj. umiejetnosci wyodrgbniania w spostrzeganych przedmiotach
rozmaitych cech i wlasnosci, konstytuujacych dany obiekt i stano-
wigcych jego istotne sktadniki, zmienia si¢ charakter wyobrazen od-
tworczych i wytworczych dziecka. W procesie dydaktycznym ogla-
danie eksponatow roslin i zwierzat czy tez zywych ich okazow, §le-
dzenie serii obrazkow statycznych przedstawiajacych fazy jakiegos
zdarzenia oraz recepcja filmoéw i widowisk teatralnych dla dzieci

Por. L. Wrona, Aktywnos¢ poznawcza, Myslenie i rozwigzywanie problemow, w: Podstawy

psychologii, podrecznik dla studentow kierunkow nauczycielskich, s. 117-127.

11 Por. Psychologia, Podrecznik akademicki, red. J. Strelau,Gdansk 2003, t. 1, s. 299-306;
Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, Krakow 2001, s. 12.

12 Por. Psychologia, Podrecznik akademicki, t. 1, s. 308.
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— ksztattuje umiejetnos¢ uwaznego obserwowania przyrody i innych
zjawisk otoczenia'®.

Istotnym obszarem w rozwoju umyslowym dziecka jest pamigé
i myslenie. Pamie¢ o cechach pamigci mechanicznej przeksztatca sie
w pami¢¢ w coraz wigkszym stopniu logiczna, posiadajaca zdolnosé
porzadkowania i kategoryzowania informacji, a takze ich zapisu. My-
slenie dziecka przedszkolnego oraz jego procesy poznawcze ulegaja
przeobrazeniu. Myslenie staje si¢ samodzielng wewnetrzng czynno-
$cig poznawczg, operujacg pojeciami, realizowang w stowach i prze-
biegajaca zgodnie z zasadami logiki. Ta nowa posta¢ myslenia zwa-
na jest mysleniem pojeciowym, abstrakcyjnym, symbolicznym albo
stowno-logicznym. Rozwoj my$lenia dziecka w tym wieku dokonuje
si¢ stopniowo, metodg interioryzacji czynnos$ci zewnetrznych (opar-
tych na spostrzezeniach 1 wyobrazeniach przedmiotow) i przeksztatca-
nia si¢ tych czynno$ci w operacje myslowe. Do podstawowych czyn-
nosci decydujacych o przebiegu procesu myslenia zalicza si¢ analizg
i synteze, abstrakcje, uogdlnienia i wreszcie systematyzacje. Na pod-
stawie tych czynno$ci myslowych tworzg sie pojecia.

Proces dydaktyczno-wychowawczy obejmuje rowniez mtodziez
miedzy 13. a 16. rokiem zycia. Wiek ten charakteryzuje si¢ waz-
ng przemiang biologiczng, intelektualng i psychiczng, a jednocze-
$nie silnymi zachowaniami konfliktowymi, co wigze si¢ z krytycz-
nym spojrzeniem na otaczajgcg rzeczywisto$¢. Rowniez pod wzgle-
dem rozwoju poczucia estetycznego i odbioru sztuki, zwtaszcza ob-
razu, okres ten charakteryzuje si¢ znacznymi napieciami. Mtodziez
przezywajaca kryzys tozsamosci pragnie w rézny sposob wyrazi¢
swoje emocje. Aktywno$¢ swa skierowuje na obrong, a jednoczesnie
oczekuje wsparcia w tworzeniu pozytywnego autoportretu'*. Budo-
wanie wlasciwego autoportretu oraz obrazu §wiata i otaczajacej rze-
czywisto$ci to takze stawianie pytan natury egzystencjalnej, dotycza-
cych sensu zycia itp. Wieloptaszczyznowy rozwoj mtodziezy gimna-
zjalnej rodzi rOwniez rézne, czgsto negatywne, relacje interpersonal-
ne. Wymagaja one od wychowawcow wiedzy, serca i zapatlu, wlasci-
wych metod pracy, a nade wszystko cierpliwosci i madrosci, aby po-
moéc mtodemu cztowiekowi w ksztattowaniu wiasnego autonomicz-
nego wngtrza, w przechodzeniu od wychowania do samowychowania

13 Por. G. Mietzel, Wprowadzenie do psychologii, Gdansk 1999, s. 118—120.
14 Por. Psychologia, Podrecznik akademicki, t. 1, s. 309-310; Podstawa programowa kateche-
zy Kosciola katolickiego w Polsce, s. 49.
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i w konsekwencji nawigzywania dojrzatych relacji osobowych ze spo-
tecznosciami, w ktorych zyja'>.

Nalezy zauwazy¢, iz rozwoj intelektualny wprowadza zmia-
ny w harmonijnej wizji $wiata z dziecinstwa. Mfodziez zaczyna wi-
dzie¢ krytycznie otaczajqcq jq rzeczywistos¢, co powoduje zachwia-
nie w swiecie wartosci. Proba budowania obiektywnej, krytycznej
wizji Swiata i otaczajgcej rzeczywistosci zderza si¢ z niebezpieczen-
stwem relatywizmu moralnego. Mlodziez w tym wieku przenosi cha-
rakterystyczne dla religijnosci dzieciecej wlasciwosci, takie jak an-
tropomorfizm, animizm i rytualizm magiczny. Antropomorfizm wyra-
za sig w wyobrazeniu sobie Boga na sposob ludzki. Animizm w oZy-
wianiu przedmiotow martwych i przypisywaniu im okreslonych za-
miarow, a rytualizm magiczny —w magicznym traktowaniu obrzedow
liturgicznych i religijnych'®.

Dla pelnego obrazu rozwoju katechizowanego konieczne jest row-
niez poznanie przemian, jakie dokonuja si¢ w dorastajacym cztowie-
ku na etapie szkoly ponadgimnazjalnej. Edukacja w liceum lub szkole
zawodowej objeta jest mtodziez migdzy 16. al9. rokiem zycia. W tym
okresie mtodzi ludzie osiggajq dojrzatosc piciowq, duzy stopien wraz-
liwosci, zwigkszenie mozliwosci intelektualnych oraz przygotowujg
sie do petnienia roli cztowieka dorostego'’. Charakterystyczng wila-
Sciwos$cia tego okresu jest wzrost niezaleznosci emocjonalnej oraz
autonomia przy podejmowaniu decyzji i okreslaniu swego stosunku
do wartosci, zwlaszcza moralnych i religijnych, a takze w spojrzeniu
i ocenie otaczajgcego ich §wiata. Kluczowym zadaniem okresu ado-
lescencji jest ksztaltowanie si¢ wlasnej tozsamos$ci. Podobienstwo
cech biologicznych, psychicznych i spotecznych sprawia, ze mlodzi
ludzie w tym wieku reaguja na wiele zjawisk podobnie. Mozna ich
okresli¢ jako generacje, ktora zdobywa samodzielnos¢ fizyczng i in-
telektualng, ale nie osiggneta jeszcze pelnego rozwoju osobowego.
Mtodzi w tym okresie coraz rzadziej zadajg pytania dotyczace istoty
$wiata, nie chcg si¢ zajmowac sprawg jego zmiany i mniej sg skorzy
do buntu. Sg zadowoleni z partnerstwa z rodzicami, chociaz niektorzy
z nich woleliby, by rodzice byli mocni, prawdziwi, tacy, przeciwko
ktérym mozna si¢ buntowac. Zdecydowana wiekszo$¢ mtodziezy jest
nastawiona na osiagniecie sukcesu materialnego badz zawodowego.

15" Por. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, s. 49.
16 Tamze, s. 50.
17" Tamze, s. 70.
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Ceng takich postaw bywaja stresy, napiecia, frustracje. Jednoczesnie
wiekszos¢ mtodych ceni spokdj wewnetrzny. Te dwie sprzeczne ten-
dencje tworzg w nich pewng dynamike niepokoju. Zintegrowana jest
natomiast potrzeba niezaleznosci i afiliacji z ludzmi. Mlodziez nosi
w sobie ponadto pragnienie prawdziwej mitosci jako podstawy szcze-
$cia rodzinnego'®.

Czas ksztalcenia ponadgimnazjalnego to okres dochodzenia do
autentycznej religijnosci. Najczesciej droga ta wiedzie przez rozne-
go rodzaju kryzysy, trudnosci i watpliwosci. Proces ten dokonuje si¢
najpierw przez odrzucenie §wiata religijnosci dziecigcej i praktyk re-
ligijnych uksztattowanych na bazie tejze religijnosci, po czym nastg-
puje wzgledna rownowaga psychiczna, sprzyjajaca krystalizacji po-
staw religijnych. Niebezpieczng tendencja w Swiecie mtodziezy jest
poglebiajaca si¢ dezorientacja wzgledem réznych propozycji reli-
gijnych. Religia postrzegana jest jako sprawa prywatna poszczegol-
nych osob, a zasady etyczne uzasadnia si¢ poprzez odwotywanie si¢
do praw ludzkich, a nie do objawienia Bozego. Mtodzi, w imi¢ wia-
snej wolnosci, kontestujg instytucje religijne, autorytet koscielny i ce-
remonie zewnetrzne oraz odrzucaja moralnosc.

Postrzeganie u mtodziezy jest o wiele bogatsze, doktadniejsze niz
u dzieci, wielostronnie i $wiadomie ukierunkowane, zwtaszcza jesli
chodzi o tres¢ spostrzezen. B. Inhelder i J. Piaget zwracaja uwagg,
ze mtodziez w okresie dorastania o wiele lepiej orientuje si¢ w cza-
sie i przestrzeni. Umie takze przewidywac¢ skutki podejmowanych
sadow. W zakresie pamigci mozemy mowi¢ o wigkszym postugiwa-
niu si¢ pamiecia logiczna, cho¢ czgsto mtody cztowiek nie rezygnuje
z pamigci mechanicznej. Na rozwoj tzw. pamigci sensownej ma po-
wazny wplyw werbalizacja tresci poznanych, co powoduje domina-
cj¢ pamigci dowolnej nad mimowolng'.

Omowiony rozwdj psycho-spoteczny dzieci i mtodziezy ukazuje
réznorodno$¢ wykorzystania i oddzialywania obrazem w procesie
edukacyjnym. Nauczyciel — katecheta powinien zwroci¢ uwage na
ten rozwoj, aby stat si¢ zrodtem aspiracji, dazen i jednocze$nie mo-
tywem zdobywania poglebionej wiedzy lub podejmowania tworczej
dzialalno$ci wptywajacych na kreatywno$¢ dorastajacego cztowieka.

18 Por. Psychologia, Podrecznik akademicki, t. 1,s. 314-315.
19 Por. tamze, s. 311-313.
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Obraz w nauce religii

Nieodzownym skladnikiem racjonalnie zorganizowanego i realizo-
wanego procesu nauczania — uczenia si¢ sg srodki dydaktyczne, kto-
rych zadaniem jest pobudzenie zmystow ucznia, zwlaszcza wzroku,
stuchu, dotyku. Tak rozumiane srodki dydaktyczne dzieli si¢ na: stow-
ne, wzrokowe, stuchowe oraz wzrokowo-stuchowe?. Podziat ten uka-
zuje roznorodnos¢ spetnianych funkcji, stuzg bowiem bezposrednie-
mu poznawaniu przez uczniow okreslonych fragmentow rzeczywi-
stosci (funkcja poznawcza); sg narzedziem rozwijania zdolnosci po-
znawczych oraz uczu¢ i woli uczniéw (funkcja ksztatcaca); stanowig
istotne zrodto zdobywanych przez ucznidéw wiadomosci i umiejgtno-
$ci, ulatwiaja utrwalanie przerobionego materiatu, weryfikacje hipotez,
sprawdzanie stopnia opanowania wiedzy itp. (funkcja motywacyjna).
Na gruncie katechizacji mozemy wyrdzni¢ jeszcze dwie specyficzne
funkcje srodkow dydaktycznych, a mianowicie funkcj¢ reprezentatyw-
no-przedstawiajacg oraz posredniczaco-wychowawcza?'. Jezeli za$ od-
niesiemy funkcje do omawianych w tymze artykule obrazow i ilustra-
cji, czy szerzej rozumianej komunikacji audiowizualnej, to mozemy
wyrozni¢ trzy zasadnicze funkcje tychze srodkow: funkcje poznaw-
czo-ksztalcaca, emocjonalno-motywacyjna oraz interkomunikacyjna®.

Wsrdd srodkow dydaktycznych wzrokowo-stuchowych oraz mul-
timedialnych wykorzystywanych w katechizacji szczegolng role zaj-
muje obraz. Niestety, istnieje jednoczes$nie wieloznacznos¢ ujecia rze-
czywisto$ci zwanej obrazem. Wedtug Stownika jezyka polskiego, ,, 0b-
raz” moze oznaczac: wizerunek, wyobrazenie czegos na plotnie, pa-
pierze, desce itp., zwykle oprawiony w ramy, zawieszany na scianie;
dzieto plastyczne wykonane na ptaszczyznie za pomocq farb, kredek,
otowka itp.; widok kogos lub czegos, krajobraz, scena widzenia lub
odtwarzania w pamigci, wyobrazni, wizja. (...); sprawy, zagadnienia
tworzqce pewng catosé... odtwarzaé pelny obraz wypadkow, rodzaj
krotkiego aktu w sztuce teatralnej, scena, odstona... sztuka dzieli si¢
na akty, czasem zwane obrazami; widok na obrazie uzyskany za po-
mocq projekcji; potocznie caty film (obraz filmowy), obraz fotogra-

ficzny... utrwalony na kliszy, na papierze fotograficznym®.

20 Por. Pomoce naukowe, w: Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, dz. cyt.

2L Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznaf 1999, s. 240.

22 Por. W. Strykowski, Ewolucja roli mediow w oswiacie, w: Media w kulturze, nauce i oswia-
cie. Materialy Konferencji Naukowej, red. W. Strykowski, A. Zajac, Tarnow 1996, s. 21.

23 Por. Obraz, w: Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1963, t. 5, s. 523-525.
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Rozwdj wspotczesnej techniki ukazuje konieczno$¢ umieszczenia
W powyzszym wykazie réznych znaczen obrazu, rowniez rzeczywistosci
tworzonej za pomocg programéw i grafiki komputerowej oraz techniki
multimedialne;j. To specyficzny obraz, ktory moze posiadac szczegolna
jakos¢ 1 wyrazistos¢, jednoczesnie trwajacy krotka chwile na ekranie,
a pozostajacy na dlugi czas w pamigci 1 §wiadomosci cztowieka. Zja-
wisko to mozna nazwac ,.efektem komputerowym”, a w odniesieniu
do czasu méwi si¢ o ,,czasie realnym”, oraz ,,przestrzenig wirtualng”.

Posrod wielu rodzajow obrazéw wykorzystywanych w nauce reli-
gii szczegdlne miejsce zajmuje obraz symboliczny, symbol, rysunek,
plakat, afisz oraz ilustracja. Symbol, ktorym postuguje si¢ katecheta,
moze zawiera¢ w sobie duze bogactwo tresci, informacji oraz pobu-
dza ucznia do wigkszego wysitku intelektualnego. Podobne oddziaty-
wanie posiada rysunek oraz ilustracja, szczegdlnie wykorzystywana
ilustracja matoobrazkowa. Z punktu widzenia katechetycznego oraz
dydaktycznego daja one mozliwo$¢ nawigzania i pogtebienia wspot-
pracy z nauczycielem, aktywizuja ucznia, pobudzaja zmyst estetycz-
ny, daja wreszcie szans¢ odkrycia nowych talentow?.

Taka roznorodno$¢ obrazu wykorzystywanego w edukacji i jego
wplyw na efekt dydaktyczny zaktada koniecznos¢ wypracowania i sto-
sowania pewnych wskazéwek metodycznych. Jak podkresla S. Kulpa-
czynski, w katechezie nie jest najwazniejszq rzeczq, czy uzywamy ory-
ginalnego obrazu, czy kopii, czy postugujemy sie zdjeciami lub prze-
zroczami. Obraz stanowi pewnq obiektywng catosé¢, ktora wywotuje
subiektywny rezonans u odbiorcow. Biorgc pod uwage ten aspekt pra-
¢y z obrazem, nalezy zwroci¢ uwage na ,,forme”, ,, sytuacje” i ,, tre-
§¢ %, Zastosowany w katechezie obraz w swojej formie ujmuje styl,
srodki i jezyk obrazu, wyr6zniajac forme: stylistyczna (specyficzny
kunszt), morfologiczng (srodki obrazowania), techniczng (technika
wykonania), psychologiczng (oddzwigck w psychice odbiorcow), es-
tetyczng (warto$¢ estetyczna obrazu). Sytuacja okresla stan rzeczy,
z ktorym zwigzany jest obraz, niejako §rodowisko zaistnienia. Nato-
miast tres¢ ukazuje wyrazong w obrazie rzeczywistos$¢, ktéra moze
by¢ obiektywna, ikonograficzna, historyczna, teologiczna, religijna®’.

24 Por. A. Zwolinski, dz. cyt., s. 415-416.

25 Por. R. Podpora, Pomoce audiowizualne w katechezie, Lublin 1997, s. 62—69.

26 S, Kulpaczynski, Obraz, rysunek i ilustracja w katechezie, w: Srodki audiowizualne w ka-
techezie, red. S. Kulpaczynski, Lublin 2004, s. 49.

27 Por. tamze, s. 49-50.
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Wisrdd postulatéw metodycznych dotyczacych zastosowania ob-
razu w katechezie nalezy zwroci¢ uwage na nastepujace kwestie: rea-
listyczne ujecie tematu, zgodne z poznawang rzeczywistoscig; poka-
zywanie typowych cech rzeczy i zjawisk, pomijanie szczegotow nie-
zwigzanych bezposrednio z tematem; ustawienie rzeczy w taki spo-
sob, aby pokazac¢ ich zwiagzki; rozplanowanie cato$ci obrazu, zapew-
niajgce usytuowanie wazniejszych elementéw na pierwszym planie;
ujecie tematu i rysunkowe jego rozwigzanie, odpowiadajace danemu
poziomowi nauczania; estetyczne wykonanie obrazu; wtasciwg tech-
niczng forme przekazu.

Istotne sa rowniez nastepujace cechy charakterystyczne obrazu,
ilustracji katechetycznej: kolory winny uwzglednia¢ psychologiczne
aspekty oddziatywania barw na cztowieka; rysunkowe ujecie tema-
tu musi by¢ dostosowane do poziomu przygotowania odbiorcy i jego
zdolnosci recepcyjnych; ilustracja musi by¢ czytelna w kontekscie
wyznaczonej jej roli; tre$¢ ilustracji musi odpowiada¢ zaktadanemu
celowi dydaktycznemu.

[lustracja nie powinna posiada¢ tresci watpliwych, kontrowersyj-
nych, ,,z podtekstem”.

Korzysci dydaktyczno-wychowawcze
zastosowania obrazu na lekcji religii

Majac na uwadze wptyw edukacji na proces wszechstronnego roz-
woju ucznia oraz mozliwosci wykorzystania réznorodnych srodkow
dydaktycznych oraz metod pracy, warto szuka¢ nowych rozwigzan
w swojej pracy dydaktyczne;j. Taki tworczy wysitek przyniesie zapew-
ne wymierne korzysci zarowno dla rozwoju ucznia, jak i nauczyciela.
Przede wszystkim korzysc¢ ta wyraza si¢ przez pobudzanie do kreatyw-
nosci i aktywnosci. Uczen zachecony do samodzielnej, tworczej pra-
cy lepiej angazuje swoj intelekt i wolg, a przez to bardziej ceni owo-
ce swojej pracy, stajac si¢ jednoczesnie gwarantem i niejako ,,straz-
nikiem” powstatego dzieta. Takie budzenie kreatywnosci ucznia ma
rowniez wlasciwy wpltyw na proces oddziatywania wychowawcze-
go i budowanie wlasnego swiata wartosci. Kreatywno$¢ jest najcze-
$ciej rozpatrywana w kontekscie dwoch pojec: uzdolnien i talentow.
Uzdolnienia i talent przypisuje si¢ osobom, ich zachowaniom lub roz-
patrywane sa w aspekcie tworczosci, tj. uzyskiwanych sukcesow, re-
zultatow, wytworow. Uzdolnienia jako najogolniejsze pojecie opi-
suje cechy osobowosciowe jednostki (czyli specyficzny zespot cech
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charakteru), miedzy ktorymi najwazniejsze to: wysoka inteligencja,
kreatywno$¢, wiara w siebie 1 swoje sily, posiadanie okreslonych cech
osobowosciowych, wysoka motywacja i zaangazowanie w okreslo-
ny obszar ludzkiej dziatalno$ci; zachowania (aktywno$¢ zwienczona
sukcesem) oraz osiggnigcia, czyli wytwarzanie produktow istotnego
znaczenia dla tworcy i jego otoczenia.

Kreatywnos¢ odnosi si¢ do wszelkiej aktywnosci cztowieka, gdyz
naukowo udowodniono, Ze wazna jest tworcza postawa zarbwno wobec
zycia, jak i siebie samego. Dziecko kreatywne — to dziecko otwarte na
nowe wrazenia, z wyobraznig, chetnie przetamujace stereotypy i sche-
maty poznawcze, wystarczajaco samodzielne w poszukiwaniach, cze-
sto innowacyjnych. Postawa tworcza to tez tworcze myslenie, a wigc
umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw, poszukiwania odkrywczych
rozwigzan. Z jednej strony kreatywny uczen, z drugiej — rodzice, na-
uczyciele, wychowawcy, ktorzy w zyciu codziennym powinni stwa-
rza¢ mu okazje do rozwijania wtasnej kreatywnosci, zarowno w my-
$leniu, jak i w dziataniu®®.

Stownik pedagogiczny definiuje kreatywno$¢ jako cechg, ktora
okresla cztowieka twoérczego, bedacego autorem oryginalnych dziet
teoretycznych badz praktycznych, bedacego swego rodzaju wyna-
lazcg. Kreatywnos$¢ wreszcie charakteryzuje si¢ gotowoscig do two-
rzenia nowatorskich, niekonwencjonalnych pomystow i rozwigzan®.
Mozemy zatem uznac to dziatanie jako tworzenie czego$ ,,nowego”,
»Stworzenie czegos w nowy sposob”, by¢ moze jedyny w swoim ro-
dzaju, niepowtarzalny. Jezeli tworcze dziatanie cztowieka ma wnies$¢
co$ nowego w przestrzen zycia, to rozumiemy roéwniez jako co$ ,,in-
nego”, ,,lepszego”.

Kreatywno$¢ na plaszczyznie wychowawczej, dokonujaca sig¢ za
pomocg ilustracji czy obrazu, polega¢ bedzie na budzeniu w katechi-
zowanym odpowiednich postaw, umiej¢tnosci, nawykow. Poglebiona
interpretacja obrazu pomaga budowac w sobie wlasciwa, obiektywna
oceng rzeczywistosci i zachowan spotecznych. Wtasciwe, kreatywne
oddzialywanie wychowawcze nauczyciela pobudza¢ ma uczniow do
ich tworczego i kreatywnego zaangazowania w proces wychowawczy
szkoty 1 spoteczenstwa. Kreatywny uczen charakteryzuje si¢ przede
wszystkim niepokojem poznawczym, wyrazanym czgsto przez do-
ciekliwe pytania, bunt i kwestionowanie stawianych tez, pelna glowa

28 Por. S. Maksi¢, Podsticanje kreativnosti u skoli, IP1 Beograd 2006, s. 260.
29 Por. Kreatywnos¢, w: Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, dz. cyt., s. 86.
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nowych pomystow, ktore chee szybko wprowadzi¢ w zycie, ale czgsto
sg one nieugruntowane, co powoduje ciggle zmiany. Uczen kreatywny
w rozwoju umystowym charakteryzuje si¢ bogata wyobraznig, wraz-
liwoscig, umiejetnoscig dostrzegania problemow spotecznych. Roz-
woj spoteczny opiera si¢ na bogatej ptaszczyznie zainteresowan, cie-
kawosci otaczajagcym $wiatem i zyciem ludzi.

Kolejng istotng korzyscig wykorzystania obrazu w procesie edu-
kacji, takze religijnej, jest niewatpliwie pogtebianie wiedzy, refleksji
oraz doswiadczenia religijnego. Obraz niesie odpowiedni zaséb no-
wych wyrazéw, informacji, budzi nowe doznania estetyczne, a jed-
noczesnie otwiera na przestrzen otaczajacej rzeczywistosci zycia spo-
tecznego, zwtaszcza wspolnoty Kosciota. W ten sposob uczen staje
si¢ niejako zywym bohaterem obrazu, a czgsto takze, przez osobistg
interpretacje tresci, swoistym glosicielem przestania i tresci obrazu.
Zaszczepiamy w ten sposob w uczniu odpowiedzialno$¢ eklezjalng
1 zapal ewangeliczny.

Czesto pojawia sie postulat, aby lekcje religii oraz inne zajgcia dy-
daktyczne nacechowane byly wigkszym zaangazowaniem ucznioéw,
a przez to odpowiednig dla danego wieku dynamika i entuzjazmem.
Wykorzystanie metod aktywizacyjnych w postaci pracy katechizowa-
nych wraz z nauczycielem nad interpretacja obrazu badz tez samo-
dzielne tworzenie obrazu podczas lekcji jest odpowiednig odpowiedzia
na powyzszy postulat. Dynamika pracy oraz aktywnos$¢ ucznia wpty-
ng zapewne pozytywnie na atmosfere w klasie, wlasciwa komunika-
cje miedzy uczniami pracujacymi w grupie, a takze na relacje uczen
—nauczyciel. Patrzac glebiej, mozemy wnioskowac, iz rowniez rela-
cja ucznia do Boga przez powyzsze doswiadczenie bedzie bardziej
osobowa, $wiadoma i ufna.

Podsumowujgc kwestie wykorzystania obrazu w katechezie, uwa-
runkowania psycho-spoteczne oraz dydaktyczne, a takze korzysci, ja-
kie niesie dla procesu edukacyjnego, zdajemy sobie sprawe z wielkie-
go bogactwa tre$ci oraz mozliwo$ci rozwoju tego zagadnienia. Ce-
lem powstatego zaledwie rysu problematycznego jest pobudzenie do
wigkszej aktywnosci i1 kreatywnos$ci zardéwno ze strony nauczyciela,
jak i ucznia. Budzenie takiej postawy niech pomoze wlasciwie spo-
glada¢ na otaczajgcy nas $wiat i wszechobecny obraz, skutecznie od-
czytywac wspotczesne znaki czasu i rozwija¢ zywa relacje interperso-
nalng. Warto przy tym pamietac, iz na efektywnos¢ ksztatcenia wply-
wa m.in. wielo$¢ metod, form i srodkoéw dydaktycznych.
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Summary

The Use of a Picture in Catechesis — Psychological,
Social and Educational Dimensions

It is often said that the contemporary era is becoming audiovisual in nature.
This means that present-day people communicate not only with the help of words,
but also through the use of pictures, illustrations, signs and symbols. We can ob-
serve that the culture of the word is being replaced with the ubiquitous culture
of the image and observation. This, a broadly understood concept of the image
and observation is also present in the space of religious language. The image
has become one of the crucial elements of the contemporary catechetic message.
The catechist uses illustrations in order to diversify and strengthen the educa-
tional process of the student as well as to extend the scope of catechetic com-
munication. Teachers are now readily taking advantage of new communication
means, regarding them as an effective aid in knowledge transfer. Thus defined
knowledge transfer easily attracts attention, stimulates emotions and motivates
to action, due to which it involves the entire human being referring both to their
senses, intelligence and feelings.
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