MARIANNA BARLAK
ANDRZEJ GRYGLEWICZ

Akademia Wychowania Fizycznego w Warszawie

PEDAGOGIKA KS. BOSKO
ZRODLEM NADZIEI
DLA POLITYKI EDUKACYJNEJ

Czy dokonujgce si¢ permanentne zmiany w systemie edukacyjnym, a tak-
ze w kulturze, oferuja mtodym warunki rozwoju, ktére napawaja nadzieja czy
wprost przeciwnie? Czy system wychowania zapobiegawczego, ktory przed ponad
150 laty rozwingt w Turynie zalozyciel Rodziny Salezjanskiej i nauczyciel mio-
dziezy — swiety Jan Bosko, jest na tyle uniwersalnym, by stanowil, takze dzisiaj,
zrodto pedagogicznej nadziei? Tej nadziei, ktora zdolng bytaby motywowac i dy-
namizowac dziatania coraz bardziej zdezorientowanych, zagubionych, sfrustrowa-
nych, czestokro¢ popadajacych w apatie, niekiedy w rozpacz, wspotczesnych ro-
dzicow, nauczycieli, wychowawcdw. Prezentowane opracowanie zawiera¢ bedzie
zatem analiz¢ zagadnienia miejsca i znaczenia miodosci w rozwoju czlowieka, by
nastgpnie przyjrzeé si¢ specyfice wspoétczesnych warunkéw rozwoju mtodego po-
kolenia, jakie sa oferowane przez kulturg, zwlaszcza masowa. Kulture, zdomino-
wang przez postmodernizm zakladajacy permanentng zmienno$¢, nieokreslonosc,
a wreez dyktature relatywizmu i arbitralnej swobody. Jak w takiej rzeczywistosci
wychowywac? Jak budowaé wspdlnote os6b? Jak budowac wspdlng przysztos¢
w warunkach wzrastajgcego chaosu aksjologicznego gdzie wszystko, lacznie
z moralnoscia (permisywizm, liberalizm, indyferentyzm) jest ptynne?

Wychowanie od zawsze dokonywato sie i dokonuje w kontekscie kulturo-
wym. Jako takie stanowi warunek humanizowania rozwoju czlowieka, a poprzez
czlowieka takze kultury. Co wigcej, wychowanie jest warunkiem takiego rozwoju
kultury, ktéra bylaby $rodowiskiem wzrastania cztowieka w cztowieczenstwie.
Czlowieczenstwie, ktore jest czlowiekowi dane, ale i zadane. Ten integralny
zwigzek kultury i wychowania dobitnie akcentowat Jan Pawel I, kiedy przema-
wiajagc w UNESCO 2 czerwca 1980 roku powiedzial, ze pierwszym i zasadni-
czym zadaniem kultury w ogdle i kazdej kultury jest wychowanie'. Trudno si¢ nie

Jan Pawetl Il (1988), W imi¢ przysziosci kultury. Przemowienie w UNESCO, Paryz
2 czerwca 1980. W: Wiara i kultura, Rzym—Lublin, s. 58.
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zgodzi¢ z takim stanowiskiem. Podobnie widziat ten zwigzek jeden z najwybit-
nigjszych wspolczesnych filozofow, jakim jest A.M. Krapiec?. Okreslat on mia-
nowicie edukacje jako sztuke uzywania wiedzy o istocie cztowieka oraz o natu-
rze otaczajacego nas $wiata, by tworzy¢ dobro dla czlowieka, czyli sSrodowisko
jego rozwoju, a wigc wlasnie kulture. Wynika stad, ze nauczyciel-wychowawca,
czyli ten kto odpowiada za proces edukacyjny, powinien umie¢ po mistrzowsku
uzywaé wiedzy antropologicznej o tym, kim jest cztowiek w swojej istocie i jaki
sens ma jego istnienie, a z drugiej strony powinien on zZ najwyzszym znawstwem
operowac wiedzg opisujaca rzeczywistos¢. Operowanie przez nauczycieli — wy-
chowawcow tymi dwoma rodzajami wiedzy jest koniecznym warunkiem tego, by
edukowanych uczyni¢ zdolnymi do tworzenia szczeg6lnego dobra, ktorym dla
cztowieka jest kultura, czyli sSrodowisko rozwoju. Owo uzdolnianie wychowanka
do tego, by chcial i umial tworzy¢ srodowisko rozwoju, a nie degradacji czlowie-
ka, uzna¢ wigc nalezy za gtowny cel wszelkich dziatan pedagogicznych, a wrecz
za istote i sens wychowania. Wszak kryzys myslenia, a tez bardzo cze¢sto ucieczka
mtodych od realnej do wirtualnej rzeczywistosci, kreowanej w cyberprzestrzeni,
rzeczywistosci niestawiajacej wymagan, rzeczywistosci bez odpowiedzialnosci,
a wiec tej, ktéra nie wychowuje, jest wilasnie skutkiem tchérzostwa czlowieka
wobec prawdy o sobie i 0 otaczajacym $wiecie.

Jacy sa mlodzi Polacy dzisiaj?

Szukajac odpowiedzi na tak postawione pytanie, najpierw omowimy miejsce
1 znaczenie mtodosci w rozwoju czltowieka. Pisali o tym najwybitniejsi przedsta-
wiciele, nie tylko pedagogiki, psychologii czy filozofii, ale takze lekarze. Ci ostat-
ni — co ciekawe — jak na przyktad Jedrzej Sniadecki czy Janusz Korczak — pisali
o rozwoju dziecka, nie tylko z perspektywy lekarskiej, a wiec o rozwoju soma-
tycznym, ale by uwypukli¢ integralny charakter rozwoju, a wiec takze wychowa-
nia. Obaj pozostawili rozprawy pedagogiczne, ktore zadziwiaja do dzisiaj swoja
glebia 1 aktualnosciag®. Janusz Korczak na przyklad lata dzieciece porownywat
z gorami, z ktorych rzeka zycia bierze swdj poczatek, rozped, sile i kierunek. Ten
ogromny potencjal rozwojowy dziecka — uwazal — moze znakomicie zaowoco-
wac w postaci czlowieczego pickna pod warunkiem, ze dziecko otoczone zosta-
nie mitoscia i szacunkiem, do ktérych ma prawo, a ktdre otoczenie dziecka, czyli
srodowisko wychowawcze, ma obowigzek mu $wiadczy¢. Wiasnie mitosci i sza-

By

> Zob.: AM. Krapiec (2010), Rozwazania o wychowaniu, Lublin.
3 Zob.: S. Wotoszyn (1976), Korczak, Warszawa; Zob.: J. Sniadecki (1990), O fizycznym wy-
chowaniu dzieci, Krakow.
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cunku dla rozwojowego trudu kazdego dziecka domagat si¢ ten, ktory wybral me-
czenskg Smier¢ w niemieckim obozie zaglady, w czasie najwickszej pogardy dla
cztowieka, by dzieci mu powierzone nie zostaly same, bez swojego wychowaw-
cy. Dla Starego Doktora kazde dziecko bylo jasnym, pigknym, niepokalanym, za-
stugujacym na szacunek 1 mitos¢ bezwarunkowa, a wigc prawdziwg.

O absolutnie bezwarunkowe) milosci do kazdego dziecka, takze dziecka
niepelnosprawnego, i1 jednoczesnym szacunku dla trudu wychowawczej postu-
gi, $wiadcza nastepujace stowa wypowiedziane przez Jedrzeja Sniadeckiego:
,Mistrz, ktory si¢ ma zaja¢ jego [dziecka — MB] wychowaniem powinien wy-
ksztalci¢ takiego, jakiego z ragk przyrodzenia odbiera. Powinien wigc naprzod po-
znaé ten surowy material, t¢ pierwsza osnowe czlowieka, z ktérej ma powstac
dzielo jego sztuki, tak jak rolnik powinien zna¢ ziemie, ktorg ma uprawiaé, tak
jak snycerz — martwy glaz, ktéry ma obrabia¢” Podobna, bezwarunkowa mitos¢
wychowawczg zalecatl, a wrgcz stawial jako warunek udanych relacji wychowaw-
czych, obok rozumnosci i religijnosci, ksigdz Bosko, piszac, ze wychowanie jest
sprawg serca nade wszystko. Chtopcy — mowil — maja nie tylko by¢ kochani, ale
majg wiedzie¢ i czué, ze sg kochani®.

Koncowa czeg$¢ opracowania poswiecona zostanie odczytaniu na nowo uni-
wersalnej pedagogii S$wigtego nauczyciela mtodziezy z Turynu, ktéry przed laty,
w warunkach podobnych do tych, ktére obecnie przezywamy, zaproponowat sys-
tem wychowawczy, ktéry — jak si¢ wydaje — nie zdezaktualizowat si¢, a wregcz
przeciwnie. Tam gdzie jest stosowany, przynosi znakomite rezultaty. Dowodem
tego jest juz ponad dwudziestoletnia dziatalnos¢ wychowawczo-sportowa Sale-
zjanskiej Organizacji Sportowej RP, jak rowniez wiele pigknych projektow edu-
kacyjnych, ktore od ponad stu lat realizuja w Polsce oraz na licznych misjach,
salezjanie. Warto si¢ wiec nad nim pochyli¢, kiedy przezywamy kolejny kryzys
wychowania i w ogole kryzys, jezeli nie upadek, kultury zachodniej. Symptomy
tegoz kryzysu sg porazajace na tyle, ze nie pozwalaja oboj¢tnie przygladac si¢ de-
gradacji cywilizacji i degradacji cztowieka.

Wré6¢my do postawionego pytania, o to jacy s3 mlodzi Polacy dzisiaj. Odwo-
tamy si¢ do opinii na ten temat ksiedza Krzysztofa Pawliny. W wywiadzie udzie-
lonym tygodnikowi ten znany duszpasterz miodziezy na tak postawione pytanie
odpowiada: ,,R6zni” ,,Mozna rzecz jasna — mdowi dalej — pokusi¢ si¢ o generali-
zacje opisu mtodych Polakdw, na podstawie badan, badz na podstawie obserwacji
[poczynionych np. na organizowanym corocznie przez Jerzego Owsiaka, z udzia-
tem politykow i tzw. celebrytow, Przystanku Woodstock i juz bez politykéw — na
Przystanku Jezus — MB]” Czy bedg to tacy sami mlodzi? Nie. ,,M6wia o nich
— ciggnie dalej w wywiadzie K. Pawlina — znudzeni na samym poczatku swojego

* L. Cian (1991), Wychowanie w duchu ks. Bosko, Warszawa, s. 186.
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zycia, zdolni ale rozpraszajacy swoja energie, sprawni profesjonalisci, dziecin-
nie bezradni w zakresie zyciowej madrosci, komunikujacy si¢ z calym swiatem
i niezdolni do kontaktu ze soba, towcy wrazen, niezdolni do uchwycenia catosci.
Jedno jest pewne, zZyja w epoce wielkich zmian, a nawet — jak mowi papiez Fran-
ciszek — w sytuacji zmiany epoki” Bez wzgledu na to, gdzie jest prawda — uwaza
ks. K. Pawlina — warto mowi¢ o mlodych dobrze. Rzecz jasna nie bezkrytycz-
nie. Dlaczego? ,,Bo dobro jest w kazdym cztowieku. Czasem skulone, przysypa-
ne kurzem codziennos$ci, zapomniane — ale jest. Wystarczy je dostrzec, dotknaé
— ono si¢ obudzi™. A jesli mtody czlowiek od lat, a by¢ moze od urodzenia, nie
styszal od rodzicow, nauczycieli ani od ksigzy, ze co$ umie, Ze potrafi, Ze jest super
— to jak ma wierzy¢ w siebie? Dobro wszak zawsze rodzi dobro. Tak samo uwazat
ks. Bosko, kiedy mowit, ze chlopcy maja nie tylko by¢ kochani, ale takze to czuc.
Jest to bowiem podstawowy warunek dialogu pokolen. Mtody cztowiek odkrywa
si¢ przed wychowawca albo nie. Ale czy wychowawcy zdaja sobie sprawg z tego,
ze jednoczes$nie mtodzi ukazujag wychowawcom ich wiasne oblicze? To, z jakim
nastawieniem patrzy wychowawca na miodych; z chtodng krytyka czy z tworcza
sympatiag, ma wptyw na jakosc relacji wychowawczej. Czy jesteSmy zdolni do po-
kochania ich z gory, takimi jacy s3, godzac si¢ nawet na ryzyko rozczarowania?
Czy sta¢ nas na wyrozumiatos¢, czy potrafimy tylko wzbudza¢ w miodych poczu-
cie winy? Dlatego tak wazne jest srodowisko rodziny, z ktérej mtody cztowiek
czerpie zaufanie do innych i do siebie samego. Stamtad tez miodzi czerpig wzorce
postgpowania 1 petnienia rol ojca, matki, syna, corki, obywatela. Tak wigc rodzina
to srodowisko, w ktorym mtody cztowiek po prostu uczy si¢ zy¢.

Moéwi sig, ze wielu, zbyt wielu mlodych Polakéw pochodzi z rodzin dysfunk-
cyjnych. A nawet polski parlament glosami postow koalicyjnych forsuje, zgodnie
z zasadami demokracji wigkszosciowej, ustawg¢ o tzw. przeciwdziataniu przemo-
cy w rodzinie. Nasuwa si¢ pytanie o to, czy rodziny polskie, a w zasadzie euro-
pejskie, wszak ustawa ta, jak wiekszos¢ ustaw, ktore zatwierdza polski sejm, jest
implementacja prawa UE, sa rzeczywiscie srodowiskiem przemocy czy milosci
wobec dziecka? Milosci, bez ktorej si¢ ono nie rozwinie. Czgstokroc, to fakt, ro-
dziny sa rozbite, a nawet probuje si¢ nazywaé rodzing te zwiazki partnerskie,
ktore tylko takimi sa. Ostatnie dane statystyczne na ten temat sg alarmistyczne,
pokazuja bowiem, ze w Polsce 30% matzenstw ulega rozpadowi. W takich przy-
padkach istotnie, zasadnym jest méwienie o przemocy wobec dzieci. Nalezy bez-
zwlocznie zajaé si¢ tymi rodzinami, a $cislej problemami, ktére doprowadzaja
malzenstwa do rozpadu. Sg to bowiem te sytuacje, ktore nazwaé¢ mozemy rze-
czywistg przemocg wobec dziecka, niekiedy bardzo matego, ktore czestokroc na
progu swego zycia, bez jego winy, skazywane jest na trudny rozwoj bez jednego

> Zob.: K. Pawlina (2014), Nie zapomnie¢ o mlodziezy, ,,Niedziela”, nr 23, 8.06.2014.
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z rodzicow, a bywa tez nawet obojga rodzicow, w przypadkach emigracji zarob-
kowej. Tutaj jest pole do dziatania tzw. polityki prorodzinnej panstwa.

Wyniki przywolywanych wyzej badan przeprowadzonych przez Instytut Pro-
filaktyki Zintegrowanej wsrod gimnazjalistow w 2012 roku pokazuja, ze 86% ba-
danych najbardziej ufa rodzicom, a na pytanie, skad czerpig wiedze o mitosci,
71% badanych odpowiada, ze od rodzicéw. Na drugim miejscu wymieniajg In-
ternet, ktoremu ufa tylko 29% badanych. Tak wiec rodzina stanowi gltéwne i naj-
wazniejsze srodowisko rozwoju mtodego pokolenia. Mlodzi nie znosza postawy
paternalistycznej, a wregcz istnieje u nich pewien gidd traktowania ich jak doro-
stych i odpowiedzialnych. Musza zatem mie¢ okazj¢ do doswiadczania dorosto-
$ci. Przy tym, wspolne mieszkanie chlopaka z dziewczyng czy wczesna inicjacja
seksualna nie sa wcale oznakami dorostosci, a raczej braku dojrzatosci. Cytowane
badania wskazujg bowiem, ze badani gimnazjali$ci pragng picknej mitosci, kto-
rej bynajmniej nie utozsamiaja z seksem, do ktdrego, z uporem godnym lepszej
sprawy namawiajg, juz przedszkolakow tzw. seksualni edukatorzy. Tymczasem
Raport WHO*® z 2010 roku, przedstawiajacy charakterystyki wybranych zacho-
wan seksualnych 15-latkow w: Polsce, Szwecji, Wielkiej Brytanii i w Niemczech,
pokazuje, ze w Polsce mamy najmniejszy odsetek 15-latkéw po inicjacjt seksu-
alnej, ktory wynosi 19%, wsrdd chtopcow, a 13% wsrdd dziewczat, podczas gdy
w Szwecji stanowi on kolejno 31 i 32%. Mamy takze najnizszy wskaznik zdia-
gnozowanych przypadkéw HIV/AIDS (2,4 na 100 000 mieszkancéw), podczas
gdy w Wielkiej Brytanii na przyktad wskaznik ten wynosi 13,3 na 100 000 miesz-
kancow. Tak wiec domaganie si¢ srodowisk o lewicowej proweniencji edukacji
seksualnej (a raczej seksualizacji, bo proponowane przez nie dziatania trudno za-
kwalifikowac¢ jako edukacje) dzieci polskich, juz od przedszkola w kontekscie cy-
towanego raportu wskazuje raczej na to, ze sSrodowiskom tym nie chodzi o zdro-
wie i bezpieczenstwo dzieci, a raczej o zainteresowanie, juz przedszkolakéw, tym
rodzajem aktywno$ci, do ktorej ani somatycznie, ani tym bardziej psychicznie,
spotecznie i duchowo, nie s3 dojrzale. Dziecinstwo wszak (0-12) to zloty wiek
w rozwoju dziecka, nazywany okresem latencji, w ktérym hormony jeszcze Spig.
Dlatego dziecko w tym wieku moze efektywnie zdobywaé podstawy wiedzy
o $wiecie otaczajagcym, elementarne umiejetnosci, jak réwniez ksztattowac swoje
postawy wobec innych i wobec otaczajacej rzeczywistosci. Zakldcanie tego cza-
su, poprzez seksualizowanie dzieci, jest ogromnym naduzyciem wobec ich pra-
widlowego rozwoju, a wrecz jest wobec nich przemocg. Kto to robi i jakie s3 rze-
czywiste cele tej przemocy wobec ,,jasnego, biatego, niepokalanego dziecinstwa”
(Korczak)? Z podobnym, niedopuszczalnym procederem wywierania presji przez

%  Social Determinants of Health and Wall-being among Young People. Health Behaviour in

School-Aged Children (HBSC) Study: International Report from the 2009/2010.
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rozmaite lobby mamy coraz cz¢sciej do czynienia w wielu dziedzinach wspotcze-
snej, podporzadkowanej prawom rynku i zysku, skomercjalizowanej kultury. Jak
moéwil w jednym ze swoich ostatnich wywiadéw nieodzalowanej pamigci mini-
ster kultury Tomasz Merta: przyszio nam dziata¢ w okresie kryzysu humanistyki
na site wtltaczanej w madejowe toze gospodarki rynkowej i myslenia w katego-
riach wagsko pojmowanego uzytku. Zamiast udowadniaé, ze jesteSmy uzyteczni
(na tych warunkach), nalezy wreszcie postawi¢ na diametralnie inne rozumienie
uzyteczno$ci w humanistyce (wypowiedz odtworzona z pamigci, w cyklu wypo-
wiedzi przedstawicieli nauki i kultury nt. Humanistyka dla rozwoju).

Ciekawie prezentuja si¢, cytowane wyzej, wyniki badan przeprowadzonych
przez Instytut Profilaktyki Zintegrowanej, dotyczace wiary badanych gimnazja-
listow. OtéZ na pytanie, czy wiara jest wazna, 73% z nich odpowiedzialo, ze tak.
Skoro dla 3/4 badanych wiara jest wazna, to dlaczego — zapytajmy — nie widac
miodych w kosciele na niedzielnych Mszach $w.? Co im przeszkadza w tej in-
stytucji? W duzym skrécie mozna nast¢pujaco opisac ich uzasadnienia: ,,Kosciot
prezentuje najlepszy towar, ale najgorszy marketing” Badani stwierdzaja, ze
stuchanie musi wyprzedza¢ méwienie, a ponadto kolejng przeszkoda w regular-
nym uczestnictwie w niedzielnej Mszy $w. jest brak spojnosci pomi¢dzy wypo-
wiadanym slowem, a swiadectwem zycia. MOwia wreszcie badani gimnazjalisci
wprost, ze chcg uczestniczy¢ w liturgii sprawowanej z wiara, a nie rytualnie. Chca
by¢ przekonani o tym, ze ksiagdz sprawujacy obrzedy wierzy w to, co sprawuje.
Sa to mocne argumenty, potwierdzajace autentyzm miodych, a takze ich giéd au-
torytetow. Wzorem duszpasterza dla badanych jest natomiast, czego nietrudno si¢
domysleé, $w. Jan Pawetl 11. Zachowywat si¢ on bowiem jak ojciec, bo wskazywat
kierunek drogi zyciowej. Swoim zyciem natomiast potwierdzal, gwarantowal, ze
wskazywany przez niego kierunek jest wlasciwy’.

Zagrozenia zdrowia i rozwoju mlodych,
ktore niesie wspolczesna kultura

Aby moéc zaplanowad, a nast¢gpnie podja¢ adekwatne dziatania wychowaw-
cze, nalezy dokona¢ analizy rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, w ktorej owe
dziatania beda realizowane. Przyjrzyjmy si¢ zatem spotecznym zmianom, nowym
pradom czy wrgcz rewolucjom, ktdre sami tworzymy albo si¢ im bezrefleksyjnie
poddajemy, uznajac je za postgpowe. Czy przypadkiem nie zagrazaja one dobre-
mu rozwojowi mlodego czlowieka, czy umozliwiajg tworzenie srodowiska (kul-

7 Zob.: K. Pawlina (2014), dz. cyt.
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tury), w ktorej bedzie dokonywat sie wzrost mtodych w czlowieczenstwie, a nie
odwrotnie, ich czlowieczenstwo ulega¢ bedzie degradacji? Czy wreszcie nie za-
grazajg one zdrowiu, a nawet zyciu cztowieka? Wiek XX zostal zapowiedzia-
ny ustami szwedzkiej pisarki i sufrazystki Elen Key (1849—1926) jako stulecie
dziecka. To ono miato by¢ nadzieja rodzacych si¢ wtedy nauk o wychowaniu,
a takze nadzieja dla Swiata. Zaktadano bowiem, ze wiek ten stworzy dzieciom
warunki do wydobycia z nich tego, co najlepsze, dajac wskazania co do tego,
jak od najwczesniejszego okresu zycia dziecka rozwija¢ w nim dobro¢, rozum,
wolg i poprzez nie budowac¢ lepszy $wiat. Jakie miejsce w tym $wiecie wyznacza-
no stabszym, bezbronnym, takze niepelnosprawnym? Jakos$¢ spoteczenstwa bo-
wiem, jakos¢ jego kultury, mierzy si¢ szacunkiem okazywanym najstabszym ze
swoich cztonkow. Pytania tego rodzaju stawiane byty na przetomie XIX i XX stu-
lecia. Stawiamy je sobie takze dzisiaj, po okrucienistwach wojen (wciaz si¢ to-
cz3), totalitaryzmow 1 po tym jak dzieci nie tylko byly i sg zabijane, ale takze szty
na wojng¢ 1 zabijaly. Wszystkie te okropienstwa dzialy sie w XX wieku i niestety
dzieja si¢ nadal, przy rGwnoczesnej naiwnej — jak si¢ okazuje — wierze w moc na-
uki i w jej nieograniczone mozliwosci rozwigzywania problemow. Jézef Kozie-
lecki nazwal wiek XX wiekiem nieodpowiedzialnosci, wiekiem, w ktérym mial
co prawda miejsce postgp naukowy, nadal je zreszta ma, ale nie szed! on i nie
idzie niestety w parze z rozwojem moralnym?®. Otoz dwie wojny $wiatowe, licz-
ne zbrojne konflikty lokalne, bedace skutkiem arbitralnie narzuconych podziatéw
swiata, dwa okrutne totalitaryzmy, odcisnely 1 w dalszym ciagu odciskaja pigtno,
ktadac sie cieniem na tworzonej kulturze. Pojawili si¢ fatszywi prorocy, dla kto-
rych negacjg wojny stalo si¢ ,,wyzwolenie” 1 wolnos$¢ od wszystkiego, wolnos¢
bez odpowiedzialno$ci za siebie, za drugiego, za stabszego, za kulture. Tego typu
ideologia zaktada ptynno$¢ rzeczywistosci, permanentng zmiang, najcz¢sciej od-
rzucenie tradycji, warto$ci uniwersalnych, kanonéw, autorytetow. Przyjmuje si¢
natomiast skrajny relatywizm, niekiedy graniczacy z anarchiag. Ambasadorami
owej zmienno$ci, ptynnosci, subiektywizmu, nieokreslonosci, mozaikowatosci
s postmodernisci. Indywidualizm i swoboda samorealizacji czlowieka z jednej
strony, a z drugiej prymat rozumu instrumentalnego, to dwa zjawiska, ktore wy-
znaczaja ramy aktywnoS$ci wspotczesnego cztowieka. Doda¢ trzeba, ze obydwa
sa powszechnie chronione przez tzw. prawo stanowione, czyli to, ktore przegtoso-
wuje wiekszos¢. W pierwszym przypadku prawo to zabezpiecza mozliwosci jed-
nostki do nieskrepowanego bycia soba, do swobodnego wyboru stylu bycia, bez
koniecznosci podporzadkowywania si¢ jakoby nienaruszalnym hierarchiom war-
tosci. W zyciu spotecznym skutkuje to dominacjg postaw egoistycznych, a wigc

¥ Zob.: ). Kozielecki (1995), Koniec wieku nieodpowiedzialnosci, Warszawa.
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deficytem wspotodczuwania, empatii, solidaryzmu, altruizmu, jednym stowem
bycia dla drugiego. Prymat rozumu instrumentalnego natomiast dotyczy tego typu
racjonalnosci, ktéra nakazuje cztowiekowi, a takze instytucjom, maksymalizacje
efektywnosci dziatan poprzez podporzadkowywanie ich efektywnosci kosztowo-
-cenowej. Owo kryterium uzytecznosci rozciaga si¢ takze na ten typ aktywnosci
czlowieka, ktdra powinna by¢ oceniana wedle, zgota innych anizeli utylitarnych
kryteriow, na przykitad moralnych badz religijnych. Skutkuje to upowszechnia-
niem si¢ bledu antropologicznego polegajacego na redukowaniu cztowieka i jego
aktywnosci do wymiaru utylitarnego, na stawianiu uzytecznosci cztowieka ponad
prawda o nim, a wigc o tym, kim jest w istocie i jaki sens ma jego istnienie. Jed-
nostka skoncentrowana na indywidualnej samorealizacji 1 na kosztowo-cenowe;j
analizie efektywnos$ci wlasnych dzialan dostrzega drugiego o tyle, o ile jest to
dla niej optacalne. Podobnie dzialaja instytucje, wszak tworzy je czlowiek wyzej
scharakteryzowany.

Kolejnym realnym zagrozeniem zdrowia i rozwoju, zwlaszcza dzieci stab-
szych, z niepelnosprawnosciami jest, jakkolwiek paradoksalnie by to nie za-
brzmialo, post¢p medyczny, uwolniony od moralnych zasad. Nasuwaja si¢ py-
tania, i to nie tylko z powodu spotecznego darwinizmu z pierwsze) potowy
XX wieku, kiedy to, brzemienne w skutki wzmocnienie, uzyskali nazistowscy
oprawcy, realizujacy obledna ideologie czyszczenia rasy, nie tylko z jednostek
o innym niz aryjskie pochodzeniu, ale takze z jednostek uposledzonych, chorych.
Niepokojem napawa¢ musza pomysty zdecydowanie blizsze nam w czasie, a na-
leza do nich bez watpienia teorie zaniechania pomocy i leczenia w stanach ter-
minalnych, jak rowniez ograniczonego ratowania dzieci niepelnosprawnych bez-
posrednio po urodzeniu i we wczesnym dziecinstwie. Nie tak dawno belgijski
parlament przeforsowal kontrowersyjna ustawe dopuszczajacg eutanazj¢ dziecka
chorego, bez pytania o zgode¢ jego rodzicow. Wystarczy, by samo dziecko zwer-
balizowalo ch¢¢ zakonczenia swojego zycia. Aborcja prewencyjna zespotu Do-
wna w wigkszosci krajow europejskich, rozpowszechnianie badan prenatalnych
wraz z liberalizacja prawa aborcyjnego spowodowalo, ze ponad 92% kobiet de-
cyduje si¢ na aborcj¢ w takim przypadku, podawat ,,British Medical Journal™.
Zapytajmy za Francisem Fukuyamg: gdzie zatrzyma si¢ cziowiek w swoim da-
zeniu do wygodnej samorealizacji? Czy idee czysto$ci rasowej, programowania
cech osobowosci dziecka, jego wygladu, plci, sg jeszcze na tyle futurystyczne, by
je lekcewazy¢ czy wprost przeciwnie, powinny byé traktowane jako wyzwanie
dla pedagogow'?

®  Podaje¢ dane za: ,,Charaktery” (2009), nr 12, 13.
10 Zob.: F. Fukuyama (2004), Koniec cztowieka. Konsekwencje rewolucji biotechnologicz-
nej, Krakow.
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Z punktu widzenia pedagogiki brzemienne w skutki okazuje sie by¢ takze
zastosowanie technologii genetycznej, poniewaz ,,nowe metody technologii ge-
netycznej per definitionem, przedstawiajg instrumentarium eugeniczne” — pisze
Jeremy Rifkin'' — znany amerykanski krytyk spoteczny, przywolujac wspomnie-
nia czaséw, w ktorych juz to chodzito o to, by pozby¢ sie mniej wartosciowe-
go typu czlowieka fizycznie, umystowo lub moralnie nieodpowiednich, ,,ciezaru
niedorozwinigtych” Okreslenia te pochodzg ze Stanéw Zjednoczonych Amery-
ki, z przetomu XIX i1 XX stuleci. Dzisiejszy ruch eugeniczny daje subtelniejsze,
optymistycznie brzmigce obietnice zasadniczej poprawy rodzaju ludzkiego, kazac
wierzy¢ w swoj sukces. Operuje si¢ wigc takimi pojgciami jak wzrost wydajno-
$ci ekonomicznej, optymalizacja standardow osiagnie¢ i poprawa jakosci zycia.
Czy to co$ ztego, pyta retorycznie Autor w swojej ksigzce pt. Interesy z genetykg,
chcie¢ mie¢ zdrowsze noworodki? Monachijski profesor pedagogiki specjalnej
Otto Spock konstatuje w swojej pracy, ze: dyskusja na temat niebezpieczenstw
genetycznego zaprogramowania cztowieka nie ma szans, gdyz za badaniami ge-
netycznymi skrywaja si¢ ogromne interesy gospodarcze i komercyjne'.

Z punktu widzenia edukacji, rozumianej w sposob, jaki jest prezentowany
w niniejszym opracowaniu, a wigc jako przygotowanie edukowanego do tego,
by chcial i umiat wspottworzy¢ taka kulture, ktora bytaby srodowiskiem rozwo-
ju czlowieka, a nie jego degradacja, powinno si¢ podejmowac¢ dyskusje nad tym,
co zagraza rozwojowi i szeroko rozumianemu zdrowiu (somatyczne, psychiczne,
spoteczne oraz duchowe) mlodego pokolenia. Od jego wszakze wrazliwos$ci mo-
ralnej, ktora pozwala identyfikowaé¢ symptomy degradacji kultury, a co za tym
idzie, degradacji cztowieka, zalezy przysztosc, ta bardziej odlegta, a takze teraz-
niejszos¢ cywilizacji. Czy bedzie ona dla czlowieka, czy przeciwko niemu? Czy
bedzie zrodiem nadziei, czy wrecz przeciwnie?

Czy system prewencyjny ks. Bosko daje nadzieje¢
wspolczesnej polityce edukacyjnej?

Aby udzieli¢ odpowiedzi na tak postawione pytanie, nalezy scharakteryzo-
wac istote systemu prewencyjnego, ktory jest przeciwienstwem systemu represyj-
nego. Ten ostatni polega na tym, ze podwladnym, a wigc wychowankom, oglasza-
ne jest prawo i wynikajgce szczeg6towe normy, ktérych musza przestrzegac. Rolg
przelozonego, a wiec wychowawcy, jest kontrolowanie przestrzegania prawa.

B

Cyt. za: O. Spock (2005), Niepetnosprawni w spoleczeristwie. Podstawy ortopedagogiki,
Gdansk, s. 151.
2 Tamze, s. 152.
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W przypadkach jego tamania podwtadni otrzymujg zastuzone sankcje w postaci
kar. W systemie wychowania represyjnego zaklada si¢, ze postawy przetozonych
(wychowawcow) wobec podwtadnych (wychowankoéw), ich stowa winny by¢ su-
rowe, wrecz grozne. Nie moze by¢ zatem mowy o jakiejkolwiek zazytosci, a na-
wet serdecznosci, wszak nie dodawatyby one przetozonemu koniecznej powagi.

System prewencyjny ks. Bosko w praktyce opiera si¢ catkowicie na stowach
Sw. Pawla: ,,Mitos¢ cierpliwa jest, taskawa jest, wszystko znosi, we wszystkim
pokiada nadzieje, wszystko przetrzyma” Rozumnosc, religijnos¢ 1 wiasnie Paw-
towa mitos¢ wychowawcza (dobro¢), z wloskiego amorevolezza, to trzy filary, na
ktérych wspiera si¢ system prewencyjny, wykluczajacy nie tylko surowe kary,
ale nawet kary lzejsze. Wszak samo slowo wychowawcy — mowit ks. Bosko
— ma wielki wptyw na wychowankow, kiedy jest przez nich kochany. W systemie
wychowania represyjnego trudno sobie wyobrazi¢ istnienie mitosci wychowaw-
czej. Tutaj mamy odpowiedz na pytanie o przyczyny znikomej efektywnosci pe-
dagogicznej rozmaitych zaktadéw wychowawczo-resocjalizacyjnych, w ktorych
na ogot brakuje owej mitosci wychowawczej, tzw. rozumiejacego wgladu w wy-
chowanie. Podopieczny (wychowanek) nigdy nie zapomina o karze, a najcze-
Sciej nosi ja w sercu jako urazg (zranienie), a nawet chgé zemsty. Jest to efekt
tzw. zwyrodnialego wychowania albo po prostu tresury, ktére polegaja na wy-
muszaniu zachowan, na zniewalaniu wychowankéw. Co ciekawe, z podobnymi
efektami spotykamy si¢ w tzw. wychowaniu liberalnym. Mamy tutaj do czynienia
z przymusem pochodzacym nie od wychowawcy, a wig¢c z zewnatrz, a z przymu-
sem wewnetrznym, samozniewoleniem, ktére moze wynikaé z braku dojrzatosci
wychowanka, jego infantylizmu lub po prostu z ulegania skfonnosciom ptynacym
z organizmu (np. gléd narkotykowy lub inne uzaleznienia). Przymus ten okresla
si¢ wprawdzie jako wewnetrzny, ale sam w sobie nie jest, tak samo jak przymus
zewnetrzny, wyrazem wolnej woli podmiotu. W wychowaniu represyjnym tym,
co napedza aktywno$¢ wychowanka, jest dynamizm: ,,ja musze”, zas§ w wycho-
waniu liberalnym zastepuje go dynamizm: ,,chce mi sie”’"*. W jednym i w dru-
gim rodzaju wychowania mamy wiec do czynienia z przymusem, zniewalaniem,
a niekiedy z przemoca. W systemie prewencyjnego wychowania mamy natomiast
zawsze do czynienia z prawdziwym postuszenstwem wychowanka, bgdgcym
jego wlasnowolnym podporzadkowaniem si¢ regulaminom, zakazom, przepisom,
ktore z ufnoscia i zrozumieniem przyjmuje od tego, na kim si¢ nie zawiodt, od
kogo doswiadcza szacunku, od tego, kto pozyskat jego (wychowanka) mitosc.
Najczegsciej s3 to rodzice, ale mogg by¢ rowniez — oby jak najczesciej — wycho-
wawcy w stylu ks. Bosko.

13

Zob.: H. Kopiec (2007), Rozumiejqcy wglgd w wychowanie, Katowice.
4 K. Jasifiska (2006), Postuszerstwo i wolnosé w wychowaniu, ,,Ethos”, nr 75, ss. 99-108.
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Duzy wptyw na ksztaltowanie $wiadomosci wspolczesnych mtodych maja
srodki masowego przekazu. Powoduje to, ze dzisiaj w $wiadomosci mlodego
czlowieka jest wigcej przezy¢ zaczerpnigtych z wirtualu anizeli przezy¢, ktérych
doswiadczyl w rodzinie, z lektur czy z wlasnych marzen. Ta réwnolegta, paralel-
na do naturalnego srodowiska, rzeczywisto$¢ wirtualna pasozytuje na banalnej,
cudzej wyobrazni, ksztattujac bierng $wiadomos¢ miodych, gotowych poddawaé
si¢ temu, co wymys$lajg inni. Tak rozbijane osobowosci — albo wrecz w ogéle nie-
uksztaltowane — stanowig najlepszych konsumentéw tego, co podaje rynek. In-
nym intensywnie wykorzystywanym elementem rozbijajacym osobowosci mio-
dych jest rozbudzanie w nich erotycznych namietnosci. Musimy zdawaé sobie
spraw¢ z tego, ze na rynku rozprowadzanych jest ponad 3 min egzemplarzy cza-
sopism dla mlodziezy o dominacji pornografii. Przeciwstawia si¢ temu zaledwie
60 tys. egzemplarzy katolickiej prasy mlodziezowej. Mtody cztowiek, ktory zo-
stanie przedwczesnie (najnowsze standardy WHO, ktore zaproponowane zosta-
ty w MEN, w kwietniu 2013 roku, zalecaja rozpoczynanie seksualizacji dzieci
juz w wieku przedszkolnym) rozbudzony w namigtnosci seksualnej, prawdopo-
dobnie juz nie bgdzie umial przezy¢ prawdziwej milosci, nie przezyje wielkiej
przygody, jaka jest ,,chodzenie z dziewczyng” Ci mlodzi ludzie zostaja odarci
z czasu dojrzewania do miosci, do matzenstwa. Propagowane w prasie kolorowe;j
i w mediach elektronicznych tzw. bycie razem na probe skutkuje najczesciej dra-
matami ciaz u nastolatek, dramatami rozwoddéw, porzucaniem dzieci i calg lawi-
ng nieszczgs$¢. Miodzi ludzie po takich przezyciach staja si¢ starymi, czg¢stokrod
umystowymi wrakami. My wychowawcy chcemy t¢ mtodziez zmieniaé, napra-
wiac¢. Najpierw trzeba ich — jak ks. Bosko — zaakceptowaé. Oni sa okaleczeni,
poturbowani, glodni mitosci i serdecznosci. Zatem zaakceptowaé znaczy otulié
cieptem relacji, ktorych by¢ moze nie zaznali w rodzinie. Tak wigc najpierw mu-
simy zdoby¢ ich zaufanie, aby p6zniej naprawiaé. Trzeba tworzy¢ srodowiska,
w ktérych mlody cztowiek bedzie mogt stawiaé pytania, by wyjasnic i rozproszy¢
rozmaite watpliwosci. Chodzi wigc o tworzenie Srodowiska dialogu, srodowiska,
w ktoérym nie uzgadnia si¢ prawdy, a wspdlnie, w dialogu si¢ ja odkrywa.

Rozumno$é, w systemie prewencyjnym ks. Bosko, jest jedna z gtéwnych za-
sad pedagogicznych. Dotyczy ona zar6wno wychowanka, jak i wychowawcy.
Ten drugi musi posiada¢ wiedze dotyczacg istoty systemu prewencyjnego, odzna-
czac si¢ roztropno$cig wychowawcza oraz realizmem pedagogicznym, polegaja-
cym na zdolnosci towarzyszenia wychowankom i1 kierowania ich wedrowka ku
petni czlowieczenstwa. Czlowieczenstwa, do ktérego oni maja dochodzié¢ dzig-
ki jasnosci pogladéw i bezustannemu poszukiwaniu prawdy. Rozum w wycho-
waniu to takze, w zwyklym tego poje¢cia znaczeniu: rozsadek, prostota, natural-
nos¢, przyjacielskos¢ oraz ciagla gotowos¢ do dialogu's. Tak pojmowana zasada

15 L. Cian (1991), dz. cyt., s. 197.
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wychowawcza jest, rOwniez w czasie wspofczesnym, nieodzownym elementem
procesow wychowawczych. Wychowawcy winni tak nimi kierowa¢, by wycho-
wankowie podejmowali proces samowychowania. By tak si¢ stalo, musza oni
chcie¢ podejmowac i1 umieé poszukiwaé odpowiedzi na tzw. pytania egzysten-
cjalno-antropologiczne w rodzaju: skad przychodze¢? dokad zmierzam? jaki sens
ma wszystko, co mnie otacza? jaki jest sens istnienia? po co ja zyj¢? Niepodej-
mowanie przez mtodego czlowieka tego typu refleksji, zycie éhwilq, co nachalnie
sugerujg mass media, to symptomy kryzysu orientacji na sens. Brak odpowiedzi
na te pytania ma natomiast daleko idace konsekwencje dla rozwoju, a takze dla
egzystencji mlodych. Powoduje mianowicie: uczucie pustki egzystencjalnej, brak
wiary w siebie i w perspektywe wzrastania, zagubienie, apatie, frustracje, a nie-
kiedy takze agresje i inne dewiacje. Wychowanie oderwane od prawdy o czlo-
wieku, o sensie jego istnienia — pisze Henryk Skorowski — zawiesza ten proces
w prozni antropologiczno-aksjologicznej'. Wiedza, roztropno$¢ wychowawcza
oraz realizm pedagogiczny, te trzy elementy tego, co si¢ okresla jako rozumnos¢
w systemie prewencyjnym ks. Bosko, s3 niezbgdne rowniez do tego, by wycho-
wawca pomagal wychowankowi ksztattowaé, godng czlowieka jako osoby, hie-
rarchi¢ wartosci i wynikajaca z niej jego aktywnos$¢ w otaczajagcym $wiecie. O tak
rozumiang madros¢ wychowawczg apeluje, jak si¢ sadzi takze, a moze nawet
przede wszystkim, wspotczesna cywilizacja.

Religia jako kolejny filar systemu wychowawczego ks. Bosko wskazuje, ze
pedagogia ta — jak pisze Zbigniew Dziubinski — ,,ma charakter transcendentny, co
oznacza, ze celem calego wychowania jest uksztattowanie czlowieka wierzace-
go”"". Biorac pod uwage liczne badania mtodziezy dotyczace jej postaw, w tym
postaw religijnych, takze cytowane w prezentowanym opracowaniu badania pro-
wadzone w 2012 roku, przez Instytut Profilaktyki Zintegrowanej, z ktorych wy-
nika, ze dla 73% badanych gimnazjalistow wiara religijna odgrywa wazng rolg
w zyciu czlowieka, nalezy uznaé system prewencyjny ks. Bosko za ten, ktory
stanowi zrodto nadziei dla wspotczesnej polityki edukacyjnej. Wszak religijnos¢
— wedtug ks. Bosko — to taka postawa wychowawcza, ktéra nakazuje poszukiwac
w sercu zarowno wychowawcy, jak i wychowanka tego, co dobre, pozytywne
1 sprawiedliwe. Taka jest droga prowadzaca do czlowieka wrazliwego na tran-
scendencje 1 tajemnic¢ Boga. Dzigki religii odkrywa on, Ze Bog jest zbawicielem
cztowieka, ozywia $wiat i zaden z elementdéw procesu wychowawczego nie moze
by¢ efektywny bez jego oparcia na prawdach Ewangelii. ,,Widziana od tej strony
cala praca wychowawcza — pisze Luciano Cian — polega wigc na tym, by uszano-

'* H. Skorowski (1998), Rozumnos¢ wychowawcy wobec wyzwan wspétczesnosci. W: J. Wilk

[red.], Wspoiczesny wychowawca w stylu ksiedza Bosko, Lublin, s. 91.
"7 Z. Dziubinski (2014), Sport w perspektywie salezjarskiej, Warszawa, s. 17.
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wa¢ rozum i wolno$¢ otwartego na nieskonczonos$é cztowieka, tak by jego glebia
i transcendencja spotkaly sig, staly sie poczuciem religijnym i zyciowa postawa.
W ten sposob wiara religijna staje si¢ elementem integrujacym zycie™'®.

Zakonczenie

Florian Znaniecki, ktory byt gleboko przeswiadczony o ,,wysokiej warto-
sci kultury ludzkiej w ogole, a cywilizacji zachodniej w szczegdlnosci”, napi-
sat w 1921 roku o tym, Ze jest ona zagrozona'®. Tym, co jej zagraza najbardziej
— twierdzil — jest szerzacy si¢ materializm. Niektorzy twierdzg dzi$ z optymi-
zmem o narodzinach nowej kultury, preznej i ekspansywnej, budujacej swoj tad
spoteczny na bezwzglednej konkurencji w dazeniu do korzysci, znaczenia i domi-
nacji. | rzeczywiscie, wiele wskazuje na to, ze mamy do czynienia z takg kulturg,
w ktorej dominuje pragmatyzm, co oznacza nierzadko rezygnacje z poszukiwania
prawdy o czlowieku jako podmiocie, ktory nie jest przedmiotem, a takze praw-
dy przeciwstawianej klamstwu. Te wymiary wartosci prawdy staja si¢ widoczne
dla tych, ktorzy dotarli do wiedzy o istnieniu podmiotowym, do tej wiedzy, ktorag
osigga si¢ poprzez osobiste odkrycie — poprzez wglad we wiasne i cudze bycie
w $wiecie. Samowiedza uzyskiwana na tej drodze moze zawiera¢ $swiadomos¢
istnienia ludzkiego jako istnienia podmiotowego (duchowego), ktore — w odroz-
nieniu od bytowania przedmiotow — jest dobrem bezwzglednym (wartoscig sa-
moistna). Potraktowanie tego istnienia jako tylko srodka do realizacji wtasnych
celow jest ignorowaniem czlowieka jako podmiotu duchowego. Jest ignorowa-
niem go jako dobra bezwzglednego. Prawda o cztowieku w takim traktowaniu go
zostaje zredukowana do tego, co przedmiotowe. Nie jest wigc juz prawdg o czlo-
wieku — jest falszywym jego obrazem, zredukowanym do obrazu istoty biolo-
gicznej, zdolnej do dzialania jedynie pod wplywem popedow i Igkow, upodoban
1 wstretow. Tylko petna znajomosé czlowieka jako istoty takze duchowej, stano-
wigcej bezwzgledng wartosé, jest Zrédtem dobroci cztowieka, dobroci, ktora jest
czyms$ wiecej niz zgodnosc postgpowania z prawem, takze moralnym. Wiezi spe-
cyficznie ludzkie budujg si¢ wlasnie na takim prawdziwym traktowaniu cztowie-
ka przez cztowieka, tzn. takim wlasnie, ktére wyrasta z widzenia go jako podmio-
tu bezwzglednie waznego. Czlowiek duchowo $lepy, a wigc ten, ktory postrzega
innego o tyle, o ile mu si¢ to oplaca (przedmiotowo), nie potrafi patrzec na innych

' L. Cian (1991), dz. cyt., s. 278.
' F. Znaniecki (1921), Upadek cywilizacji zachodniej. Szkice z pogranicza filozofii kultury
i socjologii, Poznan; F. Znaniecki (1991), Pisma filozoficzne, t. 2, Warszawa, ss. 929-1108.

237



z zatroskaniem o ich los, nie moze uruchomic¢ swojej dobroci. Tym bardziej, trak-
tujac drugiego jak rzecz, nie uruchomi takze dobroci drugiego®.

Sadzi sie, ze uniwersalizm systemu prewencyjnego ks. Bosku polega na tym,
ze nieprzebrane byty zrodta jego wychowawczej dobroci, bo widzial w kazdym,
nawet najbardziej zaniedbanym, wystepnym, istote duchowa, dobro bezwzgled-
ne, warto$¢ samoistng. To jest ta postawa duchowego patrzenia, rozumna i oparta
na Ewangelii. Dzieki temu stanowi i stanowi¢ bedzie zrédto pedagogicznej na-
dziei dla polityki edukacyjne;.

2 Por.: S. Rucinski (2007), Przedmowa do drugiego wydania pracy. W: H. Kopiec, Rozumie-
Jjgcy wglgd w wychowanie, dz. cyt.

238



