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Bolestaw Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydak-
tyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, ss. 408.

»l...] dazymy do powszechnego ksztalcenia wszystkich,
ktdrzy urodzili si¢ ludzmi, we wszystkim, co ludzkie”.
J.A. Komenski, Wielka dydaktyka.
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Niniejsze omdwienie podre¢cznika najwybitniejszego wspdtczesnego badacza i teoretyka edu-
kacji — Bolestawa Niemierki, mozna by opatrzy¢ tytutem: Dydaktyka w epoce kryzysu pedagogiki
ogolnej. Wyraza si¢ w nim perspektywa, z jakiej nalezy patrze¢ na najnowsze kompendium wiedzy
dydaktycznej autorstwa — ze tak powiem — ojca reformy szkolnictwa, ktora jest prowadzona w Pol-
sce od dwoch dekad. Przypomneg, ze po II wojnie swiatowej w naszym kraju teoria ksztatcenia roz-
wijata si¢ w coraz wigkszym oderwaniu od pedagogiki ogdlnej. Ta ostatnia bowiem ulegta prawie
catkowitej marginalizacji wskutek promowania w czasach PRL ideologii wychowania socjalistycz-
nego. Moim zdaniem, kryzys myslenia ogdlnopedagogicznego w dydaktyce objawial si¢ przede
wszystkim w zastgpowaniu jej przez instrumentalistyczng technologi¢ nauczania.

Na tle tego, Niemierkowski podrecznik odznacza si¢ zasadnicza rewizja kierunku, ktorej prze-
jawem jest ponowne odkrycie wychowawczej konotacji pojgcia ,.ksztalcenie”. W ten sposdéb mozna
go wpisaé w — siegajacy Wielkiej dydaktyki Jana Amosa Komenskiego — ciag tradycji dydaktycznej,
ktéra dazy do syntezy ksztattowania i ksztatcenia albo, méwiac jezykiem B. Niemierki, wychowania
emocjonalnego i poznawczego.

Restytucja wychowania — tak bym okreslit postulat sformutowany przez autora wobec wspot-
czesnej edukacji polskiej — dokonuje si¢ w oparciu o samo pojecie ksztalcenia, ktdre jest jednym
.z najmniej jasnych poje¢ pedagogicznych™. W celu wydobycia zapomnianego znaczenia tego
terminu, B. Niemierko decyduje si¢ postuzy¢ zabiegiem, ktoéry nazywa ,transformacja pojecia”
(s. 19). I tutaj pojawia si¢ pierwsza trudnos¢, na ktdra cheiatbym zwrdci¢ uwage. Otéz, do przepro-
wadzenia wspomniane] transformacji, autor Ksztalcenia szkolnego postuzyt si¢ psychologiczng
wyktadnia ksztalcenia jako specyficznego rodzaju dziatania. Okresla je mianem dziatania edukacyj-
nego, ktdrego osig jest uczenie si¢. W zakonczeniu pierwszego rozdziatu ustala on: ,,Dziatanie edu-
kacyjne zrownowazone w aspektach emocjonalno-motywacyjnym i poznawczym bedziemy nazy-
wac ksztalceniem. Ksztalcenie zaktada harmoni¢ tych aspektéw dziatania” (podkr. B.N.; s. 41
inn.). Tym sposobem, pojecie ksztalcenia zyskuje wypehienie tre§ciowe. Sktadaja si¢ na nie: po-
stawy 1 dziatania (aspekt emocjonalno-motywacyjny) oraz wiadomosci i umiej¢tnosci (aspekt po-
ZNawcezy).

Tak skonstruowany model ksztatcenia B. Niemierko uzupeknia jeszcze o jeden wymiar — inte-
rakcje. Tworza ja dwa typy czynnosci, wyrdznione odpowiednio do dwdch podmiotéw zaangazo-
wanych w sytuacj¢ dydaktyczng. Z jeden strony jest to uczenie si¢ ucznia, z drugiej natomiast na-
uczanie, albo lepiej: kierowanie uczeniem si¢ przez nauczyciela. Tak opisana prakseologiczna struk-
tura pojecia ksztatcenia stuzy autorowi podrecznika za kryterium do pogrupowania dwunastu roz-
dziatow w trzy czgsci tematyczne. Pierwsza z nich mowi o uczeniu si¢ jako czynnosci. Poza wspo-
mnianym pierwszym rozdziatlem, w ktérym dokonano waznych ustalen terminologicznych, weszty
do niej jeszcze rozwazania na temat obu podmiotéw uczenia si¢: uczniéw i1 nauczycieli (rozdziat
drugi), przebiegu czynnosci uczenia si¢ (rozdziat trzeci) 1 jej autentyzmu (rozdziat czwarty), ktdrego
domaga si¢ od nauczycieli B. Niemierko. Warto zauwazy¢, ze we wszystkich czgsciach, po kazdym
rozdziale, znajduja si¢: katalog gtownych pojeé, zestaw ¢wiczen i zalecenia dydaktyczne.

Druga czgs¢ jest poswigcona wyznacznikom kierowniczego wplywu nauczyciela na uczenie
si¢. Znakomity polski dydaktyk analizuje najpierw potrzebe tworzenia i strukturg autorskich pro-
gramow ksztalcenia (rozdziat piaty), trzy etapy planowania dydaktycznego (rozdzial szosty), ksztal-
cenie indywidualne (rozdziat siodmy) i ksztatcenie grupowe (rozdzial 6smy).

W trzeciej czgsci na czoto wysuwa si¢ problematyka ewaluacji. Najpierw omoéwione zostato
sprawdzanie osiagni¢¢ uczniow (rozdziat dziewiaty), nastgpnie ocenianie tych osiagni¢¢ przez na-
uczycieli (rozdziat dziesiaty). W kolejnym rozdziale oceniajacym jest sam uczen. Na zakonczenie

2 W. Okon, Maly slownik pedagogiczny, cyt. za: B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik
skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 18.
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zas, w rozdziale dwunastym, B. Niemierko przedstawia wizj¢ uczacej si¢ szkoty, czyli takiej,
w ktorej — przy wykorzystaniu dostgpnych narzedzi diagnostyczno-ewaluacyjnych — nieustannie
doskonali si¢ prace.

Niewatpliwie, koncentracja wywodu na uczeniu si¢, jako podstawowej czynnosci edukacyjnej,
nadaje podrgcznikowi niezwykla przejrzystos¢, nie mowiac juz o mistrzowskim stylu profesora
Niemierki i srodkach, jakie zastosowal w celu ozywienia narracji (dialogi migdzy Felicja Humanska
a Edmundem Technolowiczem i rozwazania odnosnie do Andrzeja, Beaty, Celiny i Dariusza). Jed-
nak ponizsza recenzja nie bylaby zupelna, gdybym nie podjat kwestii celu, jaki przy$wieca Nie-
mierkowskiemu modelowi ksztatcenia. W zwigzku z tym wytania si¢ druga trudnos¢, ktérej mam
zamiar poswigci¢ troche miejsca.

Zagadnienie celu dziatania edukacyjnego pojawia si¢ we wszystkich czgéciach podrgcznika
i mozna je wyrazi¢ za pomoca triady nastgpujacych pytan: po pierwsze, ku czemu zmierza czynnos¢
uczenia si¢, po drugie, jakiemu celowi podporzadkowane jest kierownictwo ze strony nauczyciela,
i po trzecie, co podlega diagnozie i ewaluacji w procesie ksztalcenia i na jego zakonczenie? Odpo-
wiedzi na te pytania na pierwszy rzut oka wydaja si¢ oczywiste. Wskazatem na nie juz powyzej,
wymieniajac cztery sktadniki tworzace pojecie ksztalcenia: postawy, dziatania, wiadomosci i umie-
jetnosci. Kazdy z nich B. Niemierko umieszcza na odpowiedniej ptaszczyznie uczenia si¢: emocjo-
nalnej, poznawczej, $wiatopogladowej 1 praktycznej, a nastepnie dla kazdej z nich konstruuje czte-
rostopniowy uktad (taksonomi¢) poziomu ich realizacji (por. s. 93-106). Niestety autor nie zauwaza,
ze wyodrgbnione i uporzadkowane przez niego plaszczyzny uczenia si¢ sg jedynie fasetami pewnej
wiedzy. Jakiej? Sprobujmy to wyjasnic.

Wyodrebnienie w ksztalceniu czynnosci ucznia i nauczyciela okazuje si¢ tylko pozorem, gdyz
ich wspolnym mianownikiem jest uczenie si¢. Nauczyciel moze je wspiera¢ albo zaktocaé, gdy nie
dziata profesjonalnie. Co wigcej, ksztalcenie szkolne winno przybliza¢ si¢ do pierwotnego autenty-
zmu, w ktérym interwencje nauczyciela ograniczaja si¢ do niezbgdnego minimum, uczen zas uczy
si¢ sam (por. s. 120-122). Tym samym edukacja (ksztalcenie) traci sens jako dziatanie migdzypod-
miotowe i przeobraza si¢ w transfer ,,pozytywnej” wiedzy. W swojej tresci jest ona calkowicie
zdeterminowana przez materiat ksztalcenia, wymagania programowe i wlasciwe danej ptaszczyznie
cele nauczania. Zadaniem nauczyciela jest zachowanie droznosci przeptywu informacji miedzy
trescig ksztalcenia a uczniem. Tutaj jednak moze pojawi¢ si¢ problem braku motywacji ze strony
ucznia. W takiej sytuacji ksztatcenie szkolne jest bezsilne, chyba ze zadziataja inne czynniki, takie
jak selekcja. ,,Selekcja nie jest jednak czynnoscig edukacyjna, lecz koniecznoscia spoteczna, gdyz
nie mozna zapewni¢ pozadanego wyksztatcenia wszystkim chgtnym” (s. 274). A zatem ktos, kto nie
chce si¢ uczyé, nie powinien by¢ zdziwiony, gdy znajdzie si¢ na marginesie zycia spotecznego,
skoro nawet chetni i zdolni musza cierpie¢ z powodu ograniczonych szans rozwoju. Mysle, ze jest
to realistyczny obraz rzeczywistosci, w ktorej si¢ znajdujemy. Wréémy jednak do wiedzy, ktora —
jak wida¢ — jest coraz cenniejsza wartoscia.

Wedhug B. Niemierki wiedz¢ szkolng da si¢ — ze tak powiem — dzieli¢ na porcje i stopniowac.
To z kolei otwiera drogg do ksztalcenia wielostopniowego (por. s. 74-75). Dzigki niemu nauczyciel
moze zaspokoi¢ zrdznicowane uczniowskie aspiracje do uczenia sig¢, niczego nie narzucajac swoim
podopiecznym. Moze uczy¢ wedlug wymagan na poziomie, ktory wybrali sami uczniowie.

Z pewnoscia datoby si¢ wskazaé jeszcze inne atrybuty wiedzy, jakie wyrdznia autor podrecz-
nika. Niemniej jednak, nie podaje on jednoznacznej definicji tego pojecia. Warto si¢ zastanowic,
dlaczego tak si¢ dzieje.

Wydaje mi sig, ze powod jest jeden. B. Niemierko postuguje si¢ psychologiczna wyktadnia
terminu ,,wiedza”, ktory oznacza produkt czynnosci uczenia si¢ w wymienionych czterech sferach
(emocjonalnej, poznawczej, Swiatopogladowej i praktycznej). Jezeli tak jest, to pytanie o wiedzg
obraca si¢ w blednym kole, gdyz, odpowiadajac na nie, trzeba nieustannie odwotywac¢ si¢ do ksztat-
cenia, w ktorym wiedzg, jako cel dziatania, zaklada si¢ jako z gory wiadoma. Aby wyjs$¢ poza t¢
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psychologicznie spdjna, ale z punktu widzenia pedagogiki ogdlnej niesatysfakcjonujaca argumenta-
cje, trzeba siggnaé do filozoficznej interpretacji uczenia sig.

Problem, ktéry mam na mysli, wyrazit ongi§ Johann Friedrich Herbart w dziele pod tytulem
O studiowaniu filozofii (Uber philosophisches Studium)®. Bledna i zgubna w skutkach nazywa on
,,probe okreslenia, czym jest nauka — istota tego, co powinno sie wiedzie¢ — za pomoca pojecia wie-
dzy (Wissen, podkr. I.F.H.)™. To ostatnie bowiem zawsze wikla si¢ w subicktywne wyobrazenia
podmiotu. Aby tego uniknaé, trzeba siggnaé¢ do sprzecznosci migdzy wiedza a niewiedza. Jak wia-
domo, Sokrates pierwszy zwrocit na nig uwage. Odnosi si¢ ona w takim samym stopniu do ksztat-
cenia szkolnego, jak i wiedzy naukowej, gdyz w obydwu przypadkach mamy do czynienia z prze-
chodzeniem od niewiedzy do wiedzy. Paradoksalnie, zdaniem Herbarta, ,,stato$¢ mysii [...], ktora
pozwala nam méwi¢ o nauce (podkr. J.F.H.)”*, nie wynika z ,,pozytywnoséci” doswiadczenia, lecz
z jego ,,negatywnos$ci”. Innymi stowy: istota ksztatcenia szkolnego nie jest przekazywanie tego, co
juz wiemy, lecz otwieranie spojrzenia na to, czego nie wiemy.

Relacja migdzy wiedza a niewiedza jest podstawg rozwoju tak kognitywnego, jak i moralnego
(B. Niemierko powiedziatby: poznawczego i emocjonalnego). Wedtug Herbarta cztowiek dysponuje
niezawodnym ,,narz¢dziem” do rozrdznienia prawdziwej wiedzy — sumieniem (niem. Ge-wissen).
Dzigki temu, ksztaltowanie moralnosci znajduje si¢ w jego systemie na pierwszym miejscu jako
powszechne (to znaczy dotyczace wszystkich w jednakowym stopniu) i tatwiejsze od ksztatcenia
przedmiotowego (nie wszyscy dysponuja odpowiednimi zdolnosciami i motywacja). Czy nie do
tego wiasnie odnosi si¢ Komenianski postulat opracowania dydaktyki jako uniwersalnej sztuki
nauczania wszystkich wszystkiego, a w szczegolno$ci humanitas, czyli spraw ludzkich?

W podreczniku B. Niemierki hierarchia migdzy wychowaniem a ksztatceniem zostata odwro-
cona. Cho¢ temu pierwszemu przypisuje si¢ pro forma priorytetowe znaczenie (por. s. 208-210), to
jednak de facto ksztaltowanie emocji i motywacji pozostaje poza nawiasem dzialania pedagogicz-
nego. Wyraznie odczuwalna jest rezerwa, z jaka autor podchodzi do wychowania moralnego,
a szczegolnie jego pomiaru i ewaluacji (por. s. 269). Nalezatoby jednak zapytaé: czy ta obawa jest
stuszna? Czy nie jest bardziej niepokojace to, ze problemy z tego obszaru naleza do ,,zagadnien dla
pedagogiki zasadniczych, a dla nauczycieli wysoce dyskusyjnych” (s. 165), chociaz rownoczesnie
sa one plaga polskich szko6l? Z pewnoscig warto bytoby zastanowi¢ si¢ nad tymi kwestiami.
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