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SPECYFIKA ROZUMNOSCI DZIECKA
JAKO ELEMENTU JEGO DUCHOWE] NATURY

1. RoZUMNOSC I MADROSC JAKO PRZEJAWY OSOBOWE] NATURY CZEOWIEKA

Poszukiwanie zrédet pojecia rozumnosci mozna rozpocza¢ od Boecjusza
i $w. Tomasza z Akwinu, ktérzy okreslili osobe jako individua substantia rationa-
lis naturae (indywidualna substancja o rozumnej naturze). Wedlug ich definicji,
na pojecie osoby skladaja si¢ trzy elementy: substancja, indywidualno$¢ i rozum-
no$¢'. Substancja oznacza obecno$¢ ontologicznego substratu, ktory transcenduje
zdolnosci (mozliwosci) i akty specyficznie ludzkie. Rozumnos$¢ odnosi sie wiec do
cechy, ktdra przynalezy do ludzkiego istnienia. Cechy tej nie mozna ,wycwiczy¢”
w sobie, gdyz jest ona dana osobie ludzkiej z natury. Warunkuje ona zdolno$¢ wy-
konywania $cisle ludzkich aktow.

Czlowiek jest podmiotem, ktéry ma swoja najglebsza podstawe w rozumno-
$ci, a z niej wynika wolnos¢ oraz zdolnos¢ panowania nad sobg i rzeczywistoscia.
Istotne i zarazem nieodzowne wlasciwosci osoby stanowia: rozumnos¢, wolnosé
i duchowo$¢ — w nich ma podstawe godnos¢ czlowieka®.

Tym, co zasadniczo wyrdznia czlowieka sposrod wszystkich istot, jest jego
poznanie, ktére samo w sobie jest réznorodne i réznie ustrukturalizowane. Rze-
czywisto$s¢ w nim si¢ ukazujgca wskazuje na obiektywizm poznawczy czlowieka
i jego niepodwazalng warto$¢. Wyciska ono pigtno na osobowych przezyciach, na
postepowaniu i tworczym wysitku. Ludzkie poznanie i wynikajace z niego dziata-
nia istnieja w podwojnym wymiarze: materialnym i duchowym.

Czlowieka charakteryzuje zdolnos¢ do poznania poprzez czynnosci inte-
lektualne, dzialanie moralne, przezycia estetyczne oraz religijne. Jest on w stanie
poznawac siebie i swoje akty, przezywa siebie jako podmiot swych aktow. Umyst
ludzki posiada wiec nie tylko zdolno$¢ do poznania rzeczywistosci, ale takze ma

! Por. R. Frattallone, Persona, w: Dizionario di Bioetica, red. S. Leone, S. Privitera, Acireale,
Bologna 1994, s. 711-718.

% Por. W. Stomka, Podmiotowy charakter osoby - godnos¢ czlowieka, w: By¢ czlowiekiem, red.
L. Balter, Pallottinum, Poznan-Warszawa 1974, s. 87-95.
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zdolno$¢ ujmowania prawdy i formulowania jej w sadach. Czlowiek nie jest tylko
biernym podmiotem, ,,odbijajacym” w sobie poznawane przedmioty, ale posia-
da w stosunku do nich jakby ,dystans” czy - inaczej méwiac — posiada wobec
przedmiotéw poznania swoista nadrzedno$¢, niezalezno$é, wyzszos¢. Poznanie
jest wiec czym$ wigcej niz doznaniem, bedac reakcja samego zywego organizmu
na dany bodziec. Czlowiek poznaje cala otaczajaca go rzeczywistos¢ na sposob
umystowy, to znaczy przy pomocy poje¢, sadoéw i wnioskéw rozumowych.

Z pojeciem poznania nierozerwalnie wigze si¢ problematyka wiedzy jako
podstawowej kategorii filozofii nauki, epistemologii, metodologii, psychologii, so-
cjologii i pedagogiki. Filozoficzny wymiar pojecia ,wiedzy” wigze si¢ z problemem
granic poznania, typéw wiedzy, legitymizacja wiedzy, uznawanej za naukows, jej
zwiazkéw z mysleniem, recepcji wiedzy itp..

W epistemologicznym ujeciu K. Poppera wiedza to subiektywny konstrukt
informacji cztowieka o sobie samym, modyfikowany przez otaczajaca go codzien-
no$¢ — poglady, nastawienia, nadzieje; uzyskujacy obiektywnos$¢ dzieki artykulo-
waniu go poprzez mowe. K. Popper wskazuje takze na istnienie wrodzonych kazde-
mu organizmowi sposobow reagowania czy odpowiadania, ujmujac je w kategorii
oczekiwan, stanowigcych wiedze¢ poprzedzajaca wszelkie ludzkie doswiadczenie.
Z tym konstruktem - zdaniem K. Poppera - przychodzi na $wiat wigkszos¢ istot
zywych, w tym takze ludzie. Wiedza ta jest swoistg podstawa do budowania przez
ludzi bardziej skomplikowanych struktur w dalszym rozwoju ontogenetycznym.
Za warunek istnienia wiedzy obiektywnej uznaje on mozliwo$¢ porozumiewania
sie ludzi, bowiem jej istnienie w aspekcie obiektywnym jest uwarunkowane jej wy-
stepowaniem w sensie subiektywnym w postaci wyrazania i przetwarzania jej przez
ludzi - pierwsza warunkuje druga, bedaca jej aktualizacja*. W teoriach psycholo-
gicznych natomiast wiedza charakteryzowana jest jako dynamiczny ukfad czesci
sktadowych o mniejszym zakresie treSciowym od niej samej. Proces reprodukcji
wiedzy przybiera cechy skomplikowanej operacji rekonstruowania i przetwarzania
tresci wiadomosci w ramach modeli o dynamicznym charakterze. W tym ujeciu
wiedza jest wigc rozumiana jako swoiscie dynamiczny konstrukt, w sktad ktérego
wchodza wiadomosci zdobywane w toku zycia przez okreslone osoby®.

W ujeciu pedagogicznym wiedza jest tym wszystkim, co w badanych zbioro-
wosciach jest za nig uznawane, czyli wiedza tzw. ,,zdroworozsadkowa’, stanowigca
centralne pojecie wobec ujecia socjologii fenomenologicznej. R. Moor przyjmu-
je, iz istotg takiej wiedzy jest jej tozsamos¢ z poznaniem, zachodzacym w subiek-
tywnym doswiadczeniu poznajacych podmiotdw, stad pojecie wiedzy powinno

? Por. T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci, Wyd.
Uczelniane AB, Bydgoszcz 2000, s. 141-143.

* Por. E. K. Pietruska-Madej, Wiedza i czlowiek. Szkice o filozofii Karla Poppera, UFiS UW,
Warszawa 1997, s. 50, 143, 153, 183.

5 Por. T. Tomaszewski, Slady i wzorce, WSiP, Warszawa 1984, s. 64-66; J. Kobiela, Problemy
wiedzy dziecka. Studium teoretyczne, w: Wybrane zagadnienia edukacji cztowieka w dziecitistwie, red.
D. Waloszek, Centrum Edukacyjne Blizej Przedszkola, Krakéw 2009, s. 277.
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uwzglednia¢ tozsamos$¢ i doswiadczenia tychze podmiotéw. Wiedza ludzka jest
wiec niedoskonala i nie jest mozliwe, aby stala si¢ ona pewna ponad wszelka wat-
pliwos¢s.

W kategoriach nauk spolecznych i humanistycznych wiedza jest wigc pojeciem
wieloznacznym i stanowi wciaz ,,otwarty problem” W jej kontekscie mozliwe jest bo-
wiem posiadanie okreslonych pogladow, uzaleznionych od kontekstu jej rozpatrywa-
nia, dotyczacego jej obiektu i celu, ludzkich dziatan poznawczych. Wiedza jest wiec
subiektywnym konstruktem, na ktéry skladaja si¢ nie tylko obiektywne i subiektywne
informagje, ale tez ,mieszanina ludzkich bledéw, uprzedzen, marzen i nadziei™.

Implikacja rozumnosci, poznania i wiedzy wydaje si¢ by¢ madros¢ cztowieka.
W powszechnym rozumieniu jest to zdolnos¢ wrodzona lub nabyta, ktéra wskazu-
je czlowiekowi wlasciwy kierunek zycia i pomaga mu zapewni¢ sobie pomyslnos¢
i szczescie. Zrodlem tak ujmowanej madrosci jest zarowno do$wiadczenie osobiste, jak
tez zdroworozsadkowa obserwacja zachowania ludzi oraz prawidtowosci przyrody?®.

Filozofia przez diugi czas glosila, Ze istnieje madros¢ ,teoretyczna, bezwzgledna,
najpierwsza, nieomylna, nieSmiertelna, okreslona réwniez jako boska oraz madros¢
praktyczna, ktéra mozna inaczej nazwa¢ $wiatowa madroscig zycia. Pierwsza Grecy
okreslali jako sophia, druga kojarzona z roztropnoscia nazywana byla phronesis™. Uje-
cie filozoficzne traktuje madros¢ jako wiedze i cnote, ktorej funkcja jest jednoczesnie
poznanie teoretyczne i realizacja ideatu praktycznego. W ujeciu autordw starozytnych
madro$¢ byla rozumiana jako intuicyjna znajomo$¢ praw swiata, w tworczosci wspot-
czesnej wigze si¢ ja bardziej z rozumieniem problemoéw innych ludzi'’. Obok strony
teoretycznej madro$¢ ma tez aspekt praktyczny, moralny. Jest wowczas rozumiana
nie tylko jako znajomos¢ dobra, ale tez umiejetnos¢ postepowania wedtug tej wiedzy,
zgodnie ze sprawiedliwoscia, mitoécig, roztropnoscig i mestwem, ale tez zgodnie ze
zdrowym rozsadkiem, przezornoscia i rozumem!. Wiedza, ktéra lezy u podstaw ma-
drosci zyciowej jest wiedzg egzystencjalna — nalezy ona do osoby nie w aspekcie incy-
dentalnym, ale jest jej substancjalna czescia skladowa'

Madros¢ nie moze by¢ taktowana jako pewien okreslony zasob wiedzy. Istota ma-
drosci nie pokrywa sie ze szczegdlowa wiedza, cho¢ ja zakltada w tym stopniu, w kto-
rym jest ona potrzebna do wlasciwego postepowania w konkretnych okolicznosciach.
Wiadomosci s3 wiedzg, ktora zostala nabyta i przyswojona, madros¢ zas jest wiedza,
przyczyniajaca si¢ do umiejetnosci lepszego zycia. Madros¢ zaklada istnienie wiedzy, ale

¢ Por. R. Moor, Socjologia edukacji, thum. A. Sulak, A. Kacmajor, S. Pikiel, E. Zaremba,
K. Rogowski, w: Pedagogika, red. B. Sliwerski, GWP, Gdansk 2006, s. 440.

77. Kobiela, Problemy wiedzy...., s. 280.

8 Por. J. Maritain, Nauka i mgdros¢, thum. M. Reutt, Wyd. Fronda Apostolicum, Warszawa-
quki 2005, s. 17-49.

° T. Gadacz, O mgdrosci i glupocie, Znak, Krakow, 1995, s. 34.

10 Por. . Didier, Stownik filozofii, ttum. K. Jarosz, Wyd. Ksigznica, Katowice 1995, s. 225.

1 Por. S. C. Michatowski, Zycie w rodzinie a budowanie swiata wartosci, w: Dziecko w swiecie
wartosci, red. K. Denek, U. Morszczyniska, W. Morszczynski, S. C. Michalowski, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2003, s. 190.

12 Por. tamze, s. 191.
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nie jest to wiedza o charakterze ilosciowym, lecz jakosciowym. Jest to wiedza szukajaca
glebi, zaktadajaca zdolnos¢ pojmowania $wiata i intuicje, lecz nie zajmujaca sie rozpo-
znawaniem faktow, tylko srodkami i celami praktyki zyciowej. Madro$¢ moze by¢ wiec
ujmowana jako pewien styl bycia, umiejetnos¢ potaczenia wiedzy naukowej ze zdrowo-
rozsadkows, wynikajaca z umystu, charakteru i inteligencji, ktéra pozwala by¢ dobrym
czlowiekiem poprzez panowanie nad swymi popedami i namietnosciami®.

1. INTUICYJNA MADROSC I ROZUMNOSC DZIECKA

Dziecko, ,,chlongc” $wiat i informacje o nim wszystkimi zmysfami, spontanicznie
rozwija w sobie zasob wiedzy, ale tez umiejetnosci jej strukturalizowania, postugiwania
si¢ rozumowaniem zgodnym z zasadami logiki, wyprowadzania wnioskéw i tworze-
nia uogélnien. Dzieci od najwczesniejszego okresu zycia obserwuja i eksploruja przed-
mioty, eksperymentuja, zadaja pytania, stuchaja wyjasnien i same tworza wyjasnienia
dotyczace interesujacych je zagadnien. Tworzg tez wlasne teorie na temat tego, jaki jest
swiat i jakie sg zasady jego funkcjonowania. Doswiadczenie zdobyte poprzez dzialanie
stanowi podstawe do dalszych transformacji, prowadzac na coraz wyzsze poziomy po-
znawczego funkcjonowania: to co bylo dziataniem nieuswiadomionym, stanowi pod-
stawe do przejscia na poziom wiedzy jawnej, zwerbalizowanej'. Za podstawe ksztal-
towania sie ,,dzieciecej madrosci” nalezy wigc przyjac specyfike rozwoju poznawczego
i intelektualnego cztowieka.

Podejmujac probe okreslenia mozliwosci poznawczych i intelektualnych dziecka
w wieku przedszkolnym, nie sposéb poming¢ w opracowaniu najstynniejszej, klasycz-
nej teorii rozwoju poznawczego J. Piageta, ktdrego poglady przyczynily si¢ do znaczne-
go wzrostu wiedzy o rozwoju poznawczym w toku Zycia cztowieka. Koncepcja Piageta
opiera si¢ na zalozeniu, Ze inteligencja jest rozwinieta forma adaptacji biologiczne;j,
w wyniku ktoérej dochodzi do strukturalizowania proceséw poznawczych'. Aby roz-
wing¢ i osiagna¢ dojrzatos¢ intelektualng dziecko musi przejs¢ przez cztery uporzad-
kowane i nastepujace po sobie stadia.

Za jedno z bardzo znaczacych osiagnie¢ rozwojowych pierwszego stadium uwa-
za sie odkrycie przez dziecko statosci przedmiotu, co polega na zrozumieniu, ze §wiat
zbudowany jest z przedmiotéw, stanowigcych odrebne byty, ktore istnieja bez wzgledu
na to, czy cztowiek zdaje sobie z tego sprawe czy nie. W okresie przedszkolnym dziecko
staje si¢ zdolne do angazowania si¢ w myslenie symboliczne - zaczyna organizowac
wiasne myslenie na podstawie wyobrazen, symboli i znakéw. Bez bezposrednich kon-
taktow z otoczeniem moze juz korzysta¢ z reprezentacji umystowych tego otoczenia
i kontaktowa¢ si¢ z nimi. Na tym etapie dziecko jest silnie egocentryczne, co wyraza

13 Por. tamze, s. 191-194.

' Por. M. Kowalik-Olubinska, Mali naukowcy, czyli o wspieraniu aktywnosci badawczej dzieci
w przedszkolu, w: Aktywnos¢ dzieci i mlodziezy, red. S. Guz, T. Sokotowaska-Dzioba, A. Pielecki,
Wyd. WSP TWP, Warszawa 2008, s. 65-66.

1> Por. H. R. Schafter, Psychologia dziecka, ttum. A. Wojciechowski, Wyd. Naukowe PWN, War-
szawa 2005, s. 186-187.
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si¢ w niezdolnosci do oderwania si¢ od wiasnej perspektywy i zrozumienia, ze inni
potrafig spostrzegac te sama sytuacje w inny sposob. Dzieci nie sg jeszcze zdolne ani
do myslenia indukcyjnego, ani dedukcyjnego, postuguja sie mysleniem transdukcyj-
nym, zakladajacym zwigzki przyczynowe pomiedzy szczegétami tam, gdzie wystepuja
jedynie korelacje. Piaget przyjmowal, Ze w swoim mysleniu dzieci s3 nie tyle nielogicz-
ne, co przedlogiczne, a ten rodzaj myslenia traktowat jako etap konieczny do rozwoju
dojrzatego myslenia'c.

W pézniejszych fazach dochodzi do kolejnych zmian poznawczych, odzwiercie-
dlanych w mysleniu, postrzeganiu i dzialaniu. Dziecko zaczyna postugiwac sie mysle-
niem logicznym i postrzegac racjonalne zwigzki pomiedzy wydarzeniami. Myslenie
abstrakcyjne ulega dalszemu rozwinieciu — intensywnie rozwija sie myslenie racjonal-
no-logiczne, czyli postrzeganie logicznych zwiazkéw w funkcjonowaniu przedmiotéw
i zdarzen miedzy soba oraz przyczynowo-skutkowe. Z rozwazan Piageta wynika
wigc, ze rozwoj poznawczy czlowieka przebiega w sposob nieodwracalny w kierunku
operacji formalnych. Ponadto, rozwdj czlowieka po okresie adolescencji polega wy-
tacznie na stopniowym konsolidowaniu i stabilizowaniu si¢ formalnych sposobdw ro-
zumowania logicznego lub na wyréwnywaniu ewentualnych opdznien rozwojowych,
spowodowanych czynnikami biologicznymi i/lub socjokulturowymi.

Catkowicie odmienny kierunek — antropologiczno-kulturowy — zapoczatkowal
L. S. Wygotski. Przyjat on, iz w psychice cztowieka i w jego rozwoju mozna wy-
rézni¢ procesy czy funkcje elementarne, naturalne, uksztalttowane w filogenezie,
ktérych rozwdj w ontogenezie zwigzany jest z procesami dojrzewania biologiczne-
go organizmu. Organizm czlowieka za$ jest uksztaltowany przez ewolucje i wyz-
sze funkcje psychiczne (powstale w toku rozwoju historycznego i ksztaltujace si¢
w ontogenezie dzigki przyswajaniu kultury). Rozwoj psychiczny dziecka ma wiec -
takze w wymiarze jednostkowym - charakter spoteczny, kulturowy i historyczny®.

L. S. Wygotski wprowadzil tez do psychologii i praktyki edukacyjnej pojecie ,,strefy
najblizszego rozwoju’, rozumianej jako ,,rozstep pomiedzy tym, co dziecko jest w stanie
osiagnac bez pomocy, a tym, co moze osiggna¢ przy pomocy osoby, posiadajacej wigksza
wiedze”®. Odkrycie tego istotnego obszaru umiejetnosci dziecka rzucito nowe $wiatlo
na jego mozliwosci poznawcze i intelektualne. Zwrécito uwage teoretykéw i praktykow
wychowania na swoisty potencjal dziecka, na ktéry dorosly powinien by¢ szczegélnie
wrazliwy w swych dzialaniach, tak formulujac wyzwania intelektualne dla dziecka, by
zawsze wykraczaly one ,,0 jeden krok” poza to, co dziecko juz potrafi zrozumiec¢®.

Obie teorie, zaréwno J. Piageta, jak i L. S. Wygotskiego, byly niejednokrotnie
obiektem wielu zastrzezen, uwag i watpliwosci. Kolejne préby okreslenia mozli-
wosci i sposobu intelektualnego rozwoju dziecka dowiodly, Ze zasadnicze zmiany

16 Por. J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza Swiat, thum. M. Gawlik, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa 2011, s. 135-136, 199-204.

17 Por. H. R. Schaffer, Psychologia dziecka, s. 200-205.

18 Por. tamze, s. 218-225.

1 Tamze, s.226.

20 Por. tamze, s. 226-227.
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w rozumowaniu przyczynowo-skutkowym czy tez zdolnosci do przewidywania
przeksztalcen przedmiotéw w plaszczyznie wyobrazeniowej, rozwigzywania za-
dan w plaszczyznie percepcyjno-wyobrazeniowej i werbalnej zachodzg znacznie
wczesniej, niz sugerowal Piaget®. Pracom Wygotskiego natomiast zarzucono lek-
cewazenie wlasnego wkladu dziecka w swoj rozwdj, pominiecie aspektow emo-
cjonalnych, jak réwniez brak réznicowania funkcjonowania dziecka pod wply-
wem jego wlasnego, biologiczno-psychicznego rozwoju i pojawiajacych sie zmian
w procesach lezacych u podstaw uczenia si¢ (zdolnosci sensoryczne, uwaga, pa-
mie¢ i myslenie)?’. Pomimo tych watpliwosci, trzeba przyzna¢, ze prace J. Piageta
i L. S. Wygotskiego staly si¢ przyczynkiem do dalszego wyjasniania, w jaki sposéb
dziecko zdobywa wiedzg i rozwija swoja inteligencje.

2. FAKTYCZNE MOZLIWOSCI UJAWNIANIA DUCHOWE] MADROSCI DZIECKA

Intensywny rozwoj mysli technologicznej ulatwia wspdlczesnie dzieciom weze-
sne nabywanie wiedzy i umiejetnosci. Wzrasta tez spoleczna §wiadomo$¢ rzeczywi-
stych mozliwosci intelektualnych dziecka i znaczenia wczesnej stymulacji jego rozwo-
ju poznawczego. Coraz wigksze znaczenie pedagodzy przyznaja takze specyficznym
(pozadydaktycznym) sposobom nabywania wiedzy i umiejetnosci, a istoty wiedzy
i madrosci czlowieka poszukuja nie tylko w efektach jego wychowania i ksztalcenia, ale
tez w wewnetrznym, osobowosciowym i duchowym jego rozwoju. Biorac pod uwage
powyzsze fakty, mozna przyjac, iz kompetencje intelektualne sa zdobywane przez dzie-
ci o wiele weze$niej, niz zakladajg klasyczne teorie psychologii rozwojowe;.

Dziecko gromadzi informacje o $wiecie bezposrednio, przede wszystkim dzie-
ki aktywnemu dziataniu w nim, za$ dopiero pdzniej w procesie rozumowania do-
konuje uogdlniania zjawisk empirycznych, strukturalizujac nabyte wiadomosci.
Na podstawie naptywajacych z otoczenia bodzcéw konstruuje ono wiedzg o cha-
rakterze subiektywnym, zdobywana samodzielnie w procesie osiggania pozada-
nych celéw. Sposéb nabywania tej wiedzy w kierunku zaspokojenia silnej potrze-
by poznawczej nosi cechy spontanicznosci i okazjonalnosci — aktywno$¢ umystowa
dziecka jest silnie powigzana z jego fizycznym dzialaniem w $wiecie, skupieniem
na przedmiotach lub konkretnych zdarzeniach, z ktérych buduje ono bezposred-
nio z nich wynikajace reguly i prawa i przyjmuje je za swoje na drodze powtarza-
nia i zapamietywania. Problemy do rozwigzania, zadania, ktérym dziecko chce
sprosta¢ stanowig wigc dla niego wazne zrédlo gromadzonej wiedzy. Na podsta-
wie doswiadczen, aktywnej eksploracji rzeczywistosci wiedza ta jest konstruowana
w obrazowo-konkretny system, ktorego ksztalt w duzej mierze jest uzalezniony od
zdarzen, ktorych ono do$wiadczato.

! Por. M. Kielar, Dostrzeganie i wyjasnianie transformacji przez dzieci w wieku przedszkolnym,
w: Indywidualne uwarunkowania poznawczej i spolecznej aktywnosci dzieci i mfiodziezy, red.
J. Kaiser, A. Pilecka, Wyd. Naukowe WSP, Krakéw 1990, s. 141-151.

2 Por. H. R. Schafter, Psychologia dziecka, s. 240-243.
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Zaréwno w psychologii rozwojowej, jak i w praktyce edukacyjnej przyjmu-
je sie, ze dzieci nie s3 jeszcze zdolne do kierowania si¢ mysleniem abstrakcyj-
nym. Tymczasem badacze dowodza, ze nawet male dzieci maja kompetencje do
uzywania poje¢ abstrakcyjnych w odniesieniu do tych obszaréw funkcjonowa-
nia poznawczego, ktorych zZrédlem s3 przekonania zdroworozsadkowe, czyli tzw.
madro$¢ zyciowa, pozwalajgca na porzadkowanie codziennych doswiadczen.
W okresie przedszkolnym dzieci sg juz zdolne do uswiadamiania sobie ontologicz-
nej réznicy pomiedzy mentalnym obrazem $wiata a realng rzeczywisto$cia, potrafia
wyjasnia¢ pochodzenie réznych obiektéw, przyczyny zachowania sie istot Zywych,
odwotywac sie do naturalnych mechanizméw przyczynowych; rozumieja tez, ze nie
wszystkie obiekty otaczajacego $wiata zostaly skonstruowane przez czlowieka, po-
trafig réznicowa¢ wlasciwosci przedmiotéw na wewnetrzne i zewnetrzne®. Dzieci,
poprzez naturalng dla nich postawe otwartosci i zrelaksowania, potrafig przyswo-
i¢, dostosowac i zaadaptowal nieprzecietne ilosci bodzcow, zas atmosfera wolnosci
i odprezenia, towarzyszaca dzieciecej zabawie, tworzy niepowtarzalny stan relaksa-
¢ji, umozliwiajacy dotarcie tych bodzcéw do ,,calego” czlowieka™.

Dzieci zaskakuja dorostego nie tylko swoimi umiejetnosciami poznawczo-inte-
lektualnymi. Juz J. Piaget, a za nim J. C. Pearce, w odniesieniu do malych dzieci uzy-
wali okreslenia ,,magiczne dziecko’, wskazujac na jego madro$¢ i proste sposoby roz-
wigzywania wiekszosci problemoéw. Pearce zwracal tez uwage na szczegolne umie-
jetnosci dzieci, znacznie wykraczajace poza normalne wlasciwosci psychofizyczne
i intelektualne czlowieka — wedlug niego czteroletnie dzieci posiadaja umiejetnos¢
jasnowidzenia, telepatii, instynktownego wyczuwania zagrozenia i prekognicji. Au-
tor ten sadzil, ze talenty te sa biologiczne, naturalne i stanowig czes¢ pierwotnej,
czyli podstawowej percepcji, powiazanej ze zmystami, ale takze bedacej duchowym
darem. Trescig ,,magicznego zycia” dziecka jest zabawa i nieograniczone mozliwo-
$ci dzialania oraz naturalna wiedza posiadana od urodzenia. Zdaniem Pearce’a, po
okresie pierwszych lat zycia dzieci ,wchlaniajg” przekonania otoczenia. Zaczynaja
zapominac to, co znaja, gdyz nie moga samorzutnie wyrazac siebie, swoich umie-
jetnosci i talentow — swoje umiejetnosci ,,chowaja w sobie’, aby nie zosta¢ o$mieszo-
nym lub pozbawionym swoich wewnetrznych cech. Uczg si¢ wierzy¢, ze ,,magia” nie
istnieje i ze gdy dorosng, beda musiaty opusci¢ swdj ,magiczny swiat™>.

Niezaleznie od prawdziwosci prezentowanych przez J. C. Pearce’a pogladéw na
temat nadnaturalnych zdolnosci umystowych dziecka, rodzi si¢ potrzeba wyjasnie-
nia zjawiska specyfiki myslenia i rozwigzywania problemoéw przez dzieci. Aktywnos¢
matych dzieci poréwnuje si¢ do dzialania naukowcéw rozwigzujacych problemy,
stawiajacych hipotezy i planujacych badania zmierzajace do ich zweryfikowania. Ze
wzgledu na specyficzny sposob myslenia na poziomie sensoryczno-motorycznym

# Por. M. Kowalik-Olubinska, Mali naukowcy..., s. 72-73.

2 Por. W. Andrukowicz, Edukacja integralna, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001, s. 208.

» Por. E. D. Biatek, Zrownowazony rozwdj dziecka w swietle nowych wyzwa#, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 55-56.
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i konkretno-wyobrazeniowym, nabyta wiedz¢ dziecko odnosi intuicyjnie do kwestii
praktycznego rozwigzywania pojawiajacych sie zyciowych probleméw, stad tez mozna
przyjaé, ze dziecieca wiedza nosi poniekad charakter ,,zyciowej madrosci” w jej pier-
wotnym, praktycznym ujeciu. Dzieci w tym okresie wydaja sie wiec posiadaé pewien
zasob zyciowej madrosci, ,nieskazonej” procesem intelektualizowania i dostosowy-
wania wlasnych doswiadczen do naukowych teorii na temat istoty i funkcjonowania
$wiata. Mozna wiec podejrzewa, ze ich $wiadomos¢ siega do intuicyjnej strony umy-
stu, jedynie po czesci wykorzystujac dostepng rozumowa wiedze.

Logika dziecka odbiega dalece od logiki dorostego — proces rozumienia
u dzieci ma charakter wybitnie jednostkowy, indywidualny i subiektywny. W miare
rozwoju intelektualnego dziecko przechodzi od skrajnego subiektywizmu do obiek-
tywizacji swojego myslenia, stopniowo nabierajac umiejetnosci racjonalizacji ro-
zumienia, abstrakcyjnosci, swoistego automatyzmu i formalizmu. Jednak takze dla
osoby doroslej proces poznawania i rozumienia wiaze si¢ czgsto z pewnym ,,poru-
szeniem duszy’, ktora wlasnie co$ rozumie; calos¢ rozumienia ma wigc w sobie pe-
wien pierwiastek irracjonalny?®. Prawdziwym problemem jest wtedy to, ze w chwili
osiggniecia dojrzalosci intuicja jest tak silnie wpleciona w inne procesy umystowe,
iz nie sposob juz sie nig postugiwac niezaleznie od mysli, uczué, wiedzy i pozor-
nie logicznego procesu podejmowania decyzji. Podobnie jak logike moga przy¢mic
uczucia, intuicja bywa przestonieta wiedza i logika. Im wigcej jednak niezracjo-
nalizowanych momentéw, odgadywania, intuicji, ol$nien, tym glebiej dziecko jest
w stanie przezywac egzystencje i tym glebsze staje sie jego doswiadczenie Zyciowe?.

Pojecie intuicji zarezerwowane jest dla okreslenia subiektywnego wrazenia,
przeczucia, domystu. Czgsto okresla si¢ ja jako ,wewnetrzny instynkt’, ,wewnetrz-
ny glos’, ,,przeczucie”, ,wewnetrzne odczucie”; z jezyka lacinskiego intuitio ozna-
cza jednak wejrzenie. Psychologia nazywa intuicj¢ bezposrednim pojmowaniem
czego$ bez wczesniejszego swiadomego procesu rozumowania, umiejetnoscia ro-
zumienia, wyciggania wnioskéw lub podejmowania decyzji przy braku mozliwosci
odtworzenia zwigzanego z tym procesu myslowego. Objawia si¢ ona w postaci na-
glego przebtysku myslowego, w ktérym dostrzega si¢ mysl, rozwigzanie problemu
lub odpowiedz na nurtujace pytanie. Jest procesem bardziej kreatywnym i dzia-
tajagcym na wyzszym poziomie abstrakcji w poréwnaniu do myslenia logicznego.

Wiedza i intuicja sa czym$ zgola odmiennym. Wiedza dotyczy wczesniej-
szego doswiadczenia, intuicja natomiast rozumowania (na poziomie nieswiado-
mym). Myslenie intuicyjne w poréwnaniu z konwencjonalnym wiaze si¢ z ryzy-
kiem. Jest w duzym stopniu zawodne, ale jednocze$nie braki formalne w okreslo-
nych sytuacjach stajg si¢ zaletami, poniewaz umozliwiajg dzialanie wtedy, gdy nie
ma dostatecznych przestanek do wnioskowania logicznego, kiedy wystepuje defi-
cyt niezbednych informacji. My$lenie intuicyjne mozna okresli¢ réwniez jako pre-

% Por. M. Sawicki, Dziecko jest osobg. Szkice z teorii ksztatcenia i wychowania,
Wyd. Naukowe Semper, Warszawa 1995, s. 63.
7 Por. tamze, s. 77.
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kognitywne (wiedza o przyszlych zdarzeniach, ktérej nie mozna wywnioskowac
z wiedzy aktualnej) oraz antycypacyjne. Myslenie intuicyjne, w przeciwienstwie
do konwencjonalnego, jest natychmiastowe i skokowe. Natychmiastowos¢ doty-
czy ol$nien, a skokowy charakter przejawia sie w przeskakiwaniu, opuszczaniu czy
nieuswiadamianiu sobie poszczegoélnych etapéw procesu rozumowania®.

Wydaje sig, ze intuicja, jako myslenie irracjonalne, prowadzi¢ moze do catkowitego
absurdu i bezsensu, jednak potraktowanie jej jako myslenia transracjonalnego® prowa-
dzi do wniosku, ze takie wlasnie bylo myslenie i dziatanie znakomitej wiekszosci twor-
cow nowych idei. Znaczna czgé¢ zycia umystowego czlowieka pozostaje bowiem poza
zakresem $wiadomosci, opierajac si¢ na procesach obcych rozumowej logice — intuicji
lub przeczuciach. Wielu badaczy nie uwzglednia intuicji jako empirycznego problemu
badawczego, bowiem trudnosc jej badania polega na tym, iz w wiekszosci jest to proces
nie§wiadomy, ktory trudno jest ,,unaocznic” Jest ona tym procesem, ktéry mozna zro-
zumie¢ i opisac tylko poprzez ukazanie wspdtudziatu aktywnosci calego organizmu™.

Intuicja ,jest zwrocona ku wewnetrznej stronie rzeczywistosci duchowej [...]
Jest ona wytworem duchowosci i skierowuje sie do niej. Rodzi si¢ w duchowym
wnetrzu cztowieka i prowadzi do duchowosci zewnetrznej™'. Instynkt ksztaltuje ze-
wnetrzne warstwy cztowieka — osobowos$¢ i osobe, realizujac sie poprzez przezycia
i zachowania w formie regulacji mechanicznej. Intuicja ksztattuje warstwe duchows,
wzbogacajac réwnoczesnie warstwy zewnetrzne. Jest ona rodzajem praktycznego
rozumu czlowieka, stanowigcego pewien obszar madrosci, intuicyjny aspekt rozu-
mu, rozwijajacy sie pod wplywem duchowego przezycia, pierwotny w stosunku do
madrosci i wszelkiego poznawania. Myslenie intuicyjne jest nieswiadome, oparte
o skojarzenia, emocje i heurystyki trudne do zwerbalizowania. Madro$¢ rozumu i jego
intuicyjny aspekt sg dla siebie komplementarne, przy czym intuicja jest wewnetrzna,
inspirujaca strona madrosci, ktéra wyjasnia wiele nierozwigzanych problemoéw, z jaki-
mi pozostawia cztowieka rozum. Efektem intuicyjnej pracy umystu jest postawa ma-
drosci, jaka rozwija w sobie czlowiek pod wpltywem dziatania warstwy duchowej.

»Praca’ intuicji przebiega nieSwiadomie, dokonujac si¢ poprzez akty, a nie proce-
sy. Nie przeciwstawia si¢ ona umystowi, lecz uzupetnia jego niedoskonatos¢ - ,widzi”
rzeczy niewidzialne i prowadzi do poznania przezyciowego. Wskazujac czlowiekowi
kierunek ku wlasnemu wnetrzu, pozwala odkrywaé duchowe mozliwosci, ktérych nie
moze on pozna¢ droga rozumowa. Intuicja jest tworem przezy¢ duchowych i buduje
w $wiadomosci czlowieka nowy rodzaj logiki stanowigcej uzupelnienie logiki umystu.

Analizujagc umystowe funkcjonowanie dziecka wraz z jego szczegdlna zdol-
noscig przywotywania nowych ukladéw odniesienia dla nierozwiagzywalnych przez
dorostego probleméw, mozna wyprowadzi¢ wniosek, iz jego specyficzna madros¢
nosi charakter intuicyjny, powiazany z przejawianiem si¢ w dzialaniu duchowe-

# Por. W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Wyd. WSPS Warszawa 1995, s. 67-70.

¥ Por. W. Andrukowicz, Edukacja integralna ..., s. 82

30 Por. A. Kolanczyk, Intuicyjnos¢ proceséw przetwarzania informacji, Wyd. UG, Gdansk 1991, s. 5.

' H. Romanowska-Lakomy, Psychologia doswiadcze#i duchowych, Wyd. Psychologii i Kultury
Eneteia, Warszawa 1996, s. 66.
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go Ja. Jego horyzont oczekiwan poprzedza bowiem kazda obserwacje, decyduje
0 jej kierunku i natgzeniu uwagi. Po kazdej takiej obserwacji dziecko jest madrzejsze
o nowe egzystencjalne doswiadczenia. Umyst dziecka wydaje sie by¢ nastrojony do pozna-
nia tego, co wybral jako przedmiot stawiania pytan i formutowania hipotez. Jednoczesnie
dopuszcza on do glosu te warstwe wlasnego wnetrza, ktdra jest alogiczna, irracjonalna, ale
obdarzona glebig sensu — warstwe uczuc i pragnien. Ratio dziecka zawsze ustepuje wiec
zyciu nieSwiadomemu oraz warstwom duchowosci, zwigzanym z przezywaniem i sferg
uczuciowosci - jesli dzieci mysla, to cala dusza, catym sobg, nawet swoim ciafem.

Potwierdzeniem tej tezy jest fakt, ze u dziecka daje si¢ zauwazy¢ szczegdlnie
silne powiazanie pomiedzy sferg fizyczng a sferg psychiczna i intelektualng - dziec-
ko doznajace negatywnych wrazen, ptynacych z ciala (zwigzanych z choroba, ztym
samopoczuciem), przejawia obnizenie aktywnosci intelektualnej i samopoczucia
psychicznego. Zaleznos¢ ta przejawia si¢ takze w odwrotny sposéb — problemy
i trudnosci, dotykajace psychiki dziecka odzwierciedlaja sie¢ w jego stanie fizycz-
nym. Fakt ten zdecydowanie odréznia funkcjonowanie dziecka i osoby dorostej
i dowodzi silnej zaleznosci pomigdzy umystowa a duchows sferg jego osoby.

Dziecko posiada takze specyficzne umiejetnosci intuicyjnego rozpoznawa-
nia sytuacji spolecznych i jakosci relacji interpersonalnych, w ktérych uczestniczy.
Z niezwykla tatwoscia ,wyczuwa” ono rzeczywiste intencje drugiej osoby, interpre-
tuje niewerbalne sygnaly, a takze wychwytuje dysharmonie pomiedzy sygnalami
werbalnymi a niewerbalnymi. Dziecko nie potrafi uzasadni¢ odniesionych wra-
zen. Calym swoim zachowaniem w danych sytuacjach wskazuje jednak na uru-
chomienie intuicyjnych mechanizméw poznawania i reagowania — czesto przeja-
wia dystans wobec niechetnych mu oséb, a otwartos¢ w stosunku do prawdziwie
zyczliwych. To intuicyjne rozeznanie nie pojawia si¢ oczywiscie w kazdej sytuacji
i wobec kazdej osoby, jednak reakcje takie daja si¢ zaobserwowac na tyle czesto,
aby mozna bylo wnioskowa¢ o posiadaniu przez dzieci intuicyjnej madrosci w in-
terpretowaniu zjawisk i sytuacji spotecznych.

3. PODSUMOWANIE

Dziecigca naiwnos¢ i mityczne myslenie jest koniecznym poprzednikiem my-
$lenia naukowego, jednak nie oznacza ono nie§wiadomosci i braku zapotrzebowan
intelektualnych, wrecz przeciwnie — dorosty powinien akceptowa¢ w dziecku jego
potencjalng rozumnos¢, a nawet ponownie uczy¢ sie tego Swiezego spojrzenia,
ktdére charakteryzuje jedynie ludzi tworczych i otwartych, pozwoli¢ sobie przy-
blizy¢ si¢ do tego, co w czlowieku pierwotne i prawdziwe. Poszukiwanie tajemnic
i zrodet ludzkiego istnienia, pierwotne otwarcie si¢ na egzystencjalne pytania i pet-
na ufnosci postawa sg specyficzne dla okresu przedszkolnego i ten zesp6t cech nie
powtarza si¢ juz nigdy w procesie rozwoju czlowieka®.

32 Por. . L. Klink, Wierzy( z dzie¢mi, ttum. D. Szafranska-Poniewierska, Instytut Wydawniczy PAX,
Warszawa 1995, s. 26.
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Intuicyjne rozumowanie dziecka pobudza je do wzrostu, spontanicznego
uczestniczenia w danej sytuacji i postrzegania zjawisk w sposob bardziej peiny
- wiele wydarzen, waznych dla egzystencji czlowieka, przebiega poza jego $wia-
domoscig ograniczong zewnetrznymi warunkami, a nadmierna ilo§¢ nawykéw
i schematéw utrudnia odkrywanie istoty rzeczy. Intuicyjne spostrzeganie i rozu-
mowanie otwiera wiec w umysle dziecka szczeg6lng przestrzen do integralnego,
glebokiego spojrzenia na zjawiska od ich wewnetrznej strony.

A SPECIFIC CHARACTER OF CHILD RATIONALITY
IN AS AN ELEMENT OF CHILDREN’S SPIRITUAL NATURE

Summary

Man is not only a passive subject “reflecting” the observed objects, but he also possesses
a sense of “distance” towards those objects or, in other words, he assumes a superior and independent
position with respect to them. Thus cognition, constituting a reaction of a living person to a specific
stimulus, cannot be brought down merely to sensation.

Activity of small children can be compared to the activity of scientists who solve problems,
formulate hypotheses and plan research that could verify them. Due to their specific way of thinking,
children intuitively implement the acquired knowledge in practical solution of life problems. We can,
therefore, assume that children’s knowledge bears the character of “life wisdom” in its original and
practical sense. Children seem to have some life wisdom which is not “contaminated” by intellectu-
alizaton processes or by adjusting their own experiences to scientific theories on the world’s essence
and functioning. For this reason, we can suppose that children’s awareness reaches to the intuitive
part of their minds, only partly using the available rational knowledge.

The article is an attempt at presenting the significance of children’s specific intuitive and intel-
lectual activity for the development of mature understanding of themselves and the world around
them.
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