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PREFERENCJE WARTOSCI RELIGIJNO-MORALNYCH
KATECHIZOWANEJ MLODZIEZY A PROCES WYCHOWANIA

Wstep

Wartosci i warto$ciowanie majg swoje wazne miejsce i petnig szczeg6l-
ng role¢ w wychowaniu. Nie mozna bowiem podejmowa¢ zagadnien zwigza-
nych z wychowaniem cztowieka bez okreslenia celu wychowania i naucza-
nia. To wlasnie te cele wprowadzaja nas w problematyke wartos$ci i facza sie
z aksjologicznym wymiarem wychowania i nauczania®. Rozpatrujac powyz-
szy wymiar, podejmujemy probe wartoSciowania samego procesu wycho-
wania, rozumianego jako jeden z rodzajow dziatalnos$ci ludzkiej, $wiadome]
i celowej, o charakterze spotecznym?.

Aksjologiczny wymiar procesu wychowania moze by¢ rozwazany takze
w aspekcie religijnym i moralnym. Deklaracja o Wychowaniu Chrzescijan-
skim z jednej strony wlacza wychowanie religijne w wychowanie ogolne,
a z drugiej stwierdza, ze jest ono fundamentem, na ktérym katecheza moze
si¢ w pelni rozwija¢ prowadzac do Chrystusa, wlaczajac w zycie Kosciota
1 ksztaltujac postawe apostolskq?’. »W sposob szczegblny obowiagzek wy-
chowawczy nalezy do Kosciota nie tylko dlatego, ze winno si¢ go uznaé
rowniez z spotecznos¢ ludzka zdolng do petienia funkcji wychowawczej,
lecz nade wszystko dlatego, ze ma on za zadanie wskazywanie wszystkim

Im. Nowak, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, W: Czlowiek — Wartosci — Sens.
Studia z psychologii egzystenciji, red. K. Popielski, Lublin 1996, s. 241.

2 Tamze, s. 241-246.
¥ M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, Krakow 1995, s. 77.
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ludziom drogi zbawienia, a wierzacym udzielania zycia Chrystusowego
1 wspomagania ich ustawiczng opieka, aby mogli osiagna¢ petnie tego zycia.
Tym wigc swoim dzieciom obowigzany jest Kosciot jako Matka dawac ta-
kie wychowanie, dzigki ktéremu cate ich zycie byloby przepojone duchem
Chrystusowym, rownoczesnie za$ udziela¢ swej pomocy wszystkim lu-
dziom do zdobywania peinej doskonatosci ludzkiej osoby, dla dobra réw-
niez ziemskiej spotecznosci i w budowaniu $wiata bardziej ludzkiego.

W wypehianiu swego obowigzku wychowawczego Kosciot, zapobie-
gliwy o wszystkie odpowiednie $rodki, troszczy sie szczegdlnie o te, ktore
sa mu wlasciwe, a z ktorych pierwszym jest katechizacja; ona to o$wieca
i wzmacnia wiare, czyni zycie wedle ducha Chrystusowego, doprowadza do
$wiadomego i Czynnego uczestnictwa w misterium liturgicznym i pobudza
do dzialalnosci apostolskiej” (DWCh 3-4). Z catego kontekstu tej wypowie-
dzi wynika, ze chodzi tutaj o katecheze jako form¢ wychowawczej postugi
Kosciota. Taka katecheza, ktorg, dodajmy, CT nazywa wychowaniem do
wiary, we wierze i z wiary*, otwarta jest na socjalizacje®, inkulturacje
(CT 18, 22) 1 personalizacj¢’. Dzigki temu katechizowany moze skorzystac¢
z wielu wartos$ci, ktore poznaje w komunikacji z drugim czlowiekiem i ze
srodowiskiem spotecznym’.

Wychowanie religijne jest jednak nade wszystko wezwaniem dla rodzi-
coOw - pierwszych wychowawcow 1 katechetow. Wazng role w realizacji
tego procesu spetniajg rowniez nauczyciele, ktorzy winni uzupetnia¢ dziata-
nia rodziny i Kosciota.

Aby uzmystowi¢ sobie istote oddzialywania wychowawczego, nalezy
siegnag¢ do czynnikow, ktére najglebiej ,,funduja” aksjologiczne wnetrze
cztowieka®. Wtedy mowi si¢ o wychowaniu jako pomocy w realizacji wyzej
wymienionych procesow, tj. w socjalizacji, w inkulturacji i w personalizacji.
Jako pomoc w socjalizacji, wychowanie polega na uczeniu si¢ wartosci
1 norm spotecznych, przygotowaniu si¢ do przyjecia oraz petnienia rol spo-
tecznych, wreszcie - na formowaniu sumienia”. Wychowanie w wierze jest

* Tamze.
5 M. Majewski, Katecheza wierna Bogu i czlowiekowi, Krakow 1986, s. 103-126.

® M. Nowak, jw., s.246; K. Sosnicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej. Na przelomie XIX
i XX wieku, Warszawa 1967, s. 191-206, 208-220.

" M. Majewski, jw.

® W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, W: Czlowiek — Wychowanie —
Kultura. Wybér tekstow, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 115.

® M. Nowak, jw., s. 246-248.
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przede wszystkim otwarte na socjalizacj¢ religijng, ktora najskuteczniej
i najintensywniej przebiega w rodzinie'® oraz we wspélnocie Kosciota™.
Woéwcezas dokonuje sie proces internalizacji wartosci, ktory z kolei prowa-
dzi do dojrzalosci osobowosciowej i dojrzatosci w wierze, wyrazajacej si¢
w $wiadectwie?,

Wychowanie oparte na tych wartosciach stanowi w dalszym ciggu credo
rozwoju i zyciowego powodzenia wspotczesnego pokolenia. Powstaje jednak
pytanie: czy wartosci ewangeliczne, tak drogie Polakom w okresie dramatycz-
nych dni PRL-u, beda u podstaw wolnego Polaka poczatkow XXI wieku.

W niniejszym artykule, po krotkim przedstawieniu kontekstu spoteczno-
religijnego zwigzanego z badaniem warto$ci mtodziezy i zagadnien metodo-
logicznych zwroci si¢ przede wszystkim uwage na glowne tendencje
w akceptacji wartosci religijno-moralnych przez katechizowanych w $rodo-
wisku szkolnym, w oparciu o wlasne wyniki badan w szkotach jasielskich,
oraz sformutuje postulaty dotyczace katechizacji i procesu wychowania.

1. Kontekst spoteczno-religijny przeprowadzonych badan

W procesie przechodzenia od systemu totalitarnego do demokracji, od
gospodarki centralnie planowanej do gospodarki rynkowej, od spoteczen-
stwa tradycyjnego do spoteczenstwa pluralistycznego, spoteczenstwo pol-
skie narazone jest na niekontrolowang pokus¢ przyjecia tego, co nowe, jako
dobra, nieraz za ceng¢ utraty narodowej tozsamosci, opartej o wartosci chrze-
Scijanskie, ktore zrodzity i ksztattowaly tysiagcletnig kulture Polski'®. Ponad-
to od wielu lat trwa i poglebia si¢ nie tylko kryzys ekonomiczny, ale
I spoteczno-moralny. Wynika on z rozpadu systemu warto$ci, ktory gwaran-
tuje normalne funkcjonowanie polskiego spoteczenstwa. Kryzys ten obecnie
wyraza si¢ m. in. w braku poszanowania prawa oraz innych zobowigzan,
zaniku etyki pracy, glebokiej zalezno$ci cztowieka od techniki 1 pienigdza,
rozpadzie instytucji malzenstwa, nieposzanowaniu poczetego zycia, wygo-
rowanych, a co za tym idzie, niemozliwych do zaspokojenia wymaganiach

9 por. S. Kulpaczynski, Wspélpraca katechetéw z rodzicami z uwzglednieniem sytuacji
katechizacji w szkole, RT 41(1994), z. 6, s. 15-31.

M. Majewski, Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy integrainej, Krakow 1995,
s. 35-39, 42-45.

12 Tenze, Katecheza wierna, s. 103-126; tenze, Tozsamos¢ katechezy integralnej, s. 77.

B3 por. L. Dyczewski, Trwalos¢ kultury polskiej, w: Wartosci w kulturze polskiej, red. Ten-
ze, Lublin 1993, s. 11-50.
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obywateli. Wydaje si¢, ze szczegdlnym przejawem tego kryzysu jest zlek-
cewazenie integralnej koncepcji czlowieka, nieprzygotowanie spoleczen-
stwa do tworczego wykorzystania przywrdconego krajowi daru wolnosci 1
brak wrazliwo$ci na prawdg. Nalezy pamigta¢ takze 1 o tym, ze do dzisiaj
nie zostaty naprawione krzywdy i niesprawiedliwo$ci okresu komunistycz-
nego. Wartosci, ktore przed 1989 r. jednoczyty w oporze i protescie, zostaty
w obecnej rzeczywisto$ci zakwestionowane. Obserwowane nastroje nihili-
zmu, zniechgcenia, goryczy i pesymizmu nieuchronnie prowadza u wielu
0sOb do zagubienia sensu zycia, a w konsekwencji do degradacji moralnej.
Dos$wiadczenia te na coraz wigkszg skale staja si¢ udzialem mtodziezy. Ich
natezenie i zakres wydaje sie¢ przerasta¢ wszelkie formy manifestacji, jakie
mozna byto dostrzec w okresie totalitarnego zniewolenia, ktory przeciez byt
ich generatorem™.

Powyzsza sytuacja stwarza trudny kontekst dla religijnosci polskiej, bo-
wiem w warunkach tak szybkich zmian spotecznych nast¢puja znaczace
przeksztalcenia w sferze $wiadomosci i zachowan religijno-moralnych,
a takze w kwestii ustosunkowania si¢ ludzi wierzacych do religii i Koscio-
ta'. Mozna zaobserwowaé, ze powszechnej deklaracji wiary i praktyk reli-
gijnych towarzyszy niekonsekwencja w zyciu codziennym. Pojawiajg sie
postawy selektywne tak wobec wiary, jak tez i wobec norm Dekalogu. Wie-
lu katolikow zyje wedlug norm 1 regul, ktére nie majg legitymizacji
w Kosciele, a zatrzymuje z chrze$cijanstwa i katolicyzmu jedynie zewnetrz-
ng obrzgdowos$¢, do ktorej od dziecinstwa sg przywigzani. Brak jest wiec
zgodno$ci pomiedzy osobiscie uznawanym systemem wartosci a systemem
warto$ci wynikajacym z wiary propagowanej przez religiQm.

W takim kontekscie powstaje pytanie o system wartosci wspotczesnych Po-
lakéw, a szczegélnie mlodziezy. Pytanie o wartosci religijne i moralne
w sensie $cistym, jak rOwniez o wartoSci zyciowe - rozumiane jako to wszyst-
ko, co mtodzi ludzie cenig i do czego dazg - jest za$ niezwykle wazne, bowiem
od wartosci lezacych u podstaw ocen, aspiracji 1 dgzen mlodziezy zalezy
w duzej mierze tozsamosé Kosciota i przysztosé polskiego spoteczenstwa'’.

Y E. Adamski, Wstep, W: Wartosci — Spoleczeristwo — Wychowanie. Studia z pedagogiki
spotecznej, red. Tenze, Krakow 1995, s. 7; S. Pamuta, Katolicka nauka spoteczna
a przemiany polityczne i gospodarcze w Rzeczypospolitej Polskiej, ,,Homo Dei”
60(1991), nr 1-2, s. 15-20.

15 J. Marianski, Mlodziez miedzy tradycjg a ponowoczesnoscig, Lublin 1995, s. 7.

8 K. Ryczan, Wartosci katolikéw a typ Srodowiska miejskiego, Lublin 1992, s. 7; J. Bagro-
wicz, Katecheza jako wychowanie, ,,Horyzonty Wiary” 7(1996), nr 3, s. 38.

1y Marianski, jw., s. 9.
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Badanie wartos$ci katechizowanej miodziezy zastuguje zatem na opra-
cowanie przynajmniej z dwoch wzgleddéw: teoretycznego i praktycznego.
W pierwszym przypadku chodzi o zbadanie wartosci w scharakteryzowa-
nym juz okresie przemian spotecznych, ktére wyznaczane sg m.in. przej-
sciem od totalitaryzmu do systemu demokratycznego. Zjawiska zwigzane
z tym procesem dotykaja ogdtu spoteczenstwa, w tym réwniez jego po-
szczegblne kategorie, np. mtodziez, ktora jest na etapie budowania wiasne-
go $wiata wartosci, wlasnej aksjologii. Poznanie wigc rzeczywistych, empi-
rycznie uchwytnych wartosci i orientacji na wartosci katechizowanej mio-
dziezy, a takze czynnikéw rdéznicujacych te wartosci, pozwoli trafniej oce-
ni¢ jej kondycje religijno-moralng oraz postawi¢ diagnoze i prognoze roz-
woju spoteczenstwa.

Praktycznym powodem przemawiajagcym za koniecznos$cig tych badan jest
potrzeba intensyfikowania dziatan katechetycznych, ktore muszg uwzglednié
nowy kontekst spoteczny, w tym takze i nowa sytuacje, w ktorej znalazta sie
katecheza po powrocie do szkoty. Chodzi wigc o u§wiadomienie sobie stanu
rzeczywisto$ci, rozwazanej w odniesieniu do katechezy i do jej potrzeb
(DOK 279), w szczeg6lnosci za§ o poznanie hierarchii wartosci katechizowa-

nych, aby potem probowa¢ owg hierarchie wlasciwie ksztattowac'®,

2. Pojecie wartosci. Hipotezy. Srodowisko badan

Wartos$¢ to dzisiaj jedno z najbardziej wieloznacznych pojec. Istnieje
bowiem wiele definicji 1 klasyfikacji warto$ci. Pojecie wartosci wystepuje
rowniez w katechetyce, ktora bedac dyscypling teologii pastoralnej korzysta
z wynikow nauk filozoficznych, teologicznych i spotecznych (socjologia,
psychologia, pedagogika).

Podstawa analizy wynikow badan, przeprowadzonych dla potrzeb tej
rozprawy, bedzie definicja wartosci G. Heppa. Wartosci w jego rozumieniu
sa to ,zinternalizowane standardy zachowan, dziedziczone przez osoby
w procesie socjalizacji w kulturowym kontekscie okre§lonego spoteczen-
stwa”™®. Definicja ta zostala zoperacjonalizowana na uzytek badan empi-
rycznych przez ks. W. Piwowarskiego, ktory opracowat koncepcje ogélno-
polskich badan nad warto$ciami religijno-moralnymi mtodego pokolenia

18 S, Kulpaczynski, Ksztaltowanie postaw religijnych na katechezie, RTK 35(1988), . 6, s. 93.

19 Werte (sind) verinnerlichte Verhaltensstandards, die von Personen im Socialisationspro-
cess im kulturellen Kontext einer bestimmmten Gesellschaft erworben werden”.
G. Hepp, Zerfall der politischen Kultur? Wertvorstellungen im Wandel, K6ln 1984, s. 3.
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Polakow®. Natomiast K. Ryczan rozbudowat powyzsza definicje wartosci,
okreslajac je jako ,zinternalizowane standardy zachowan, dziedziczone
przez osoby w procesie socjalizacji w kulturowym kontekscie okreslonego
spoteczenstwa, ktore stuzg jako kryteria ocen i preferencji faktow spotecz-
nych, opinii, przekonan oraz zasad postepowania?*. W definicji tej wskazu-
je si¢ na dwa istotne elementy: ,standard” i ,kontekst spoteczno-
kulturowy”. Standardy nie sa konstruktami mys$lowymi, wydedukowanymi
za pomocg operacji intelektualnych, ale sa to wytworzone w wyniku ludz-
kiego do$wiadczenia modele, wzorce, normy i kryteria ocen. Wartosci tak
rozumiane stanowig podstawe sensu i legitymizacji zarowno jednostek, jak
tez szerszych spotecznosci. Istotne znaczenie w tym procesie ma roOwniez
kontekst spoteczno-kulturowy, poniewaz to on warunkuje socjalizacj¢. Od
tego kontekstu zalezy integracja jednostek ludzkich oraz catych spoteczno-
§ci, co w rezultacie daje podstawe do normalnego rozwoju®’. Wartosci, kto-
re wyrazaja si¢ i funkcjonuja w wierzeniach religijnych, normach i zacho-
waniach religijno-moralnych oraz symbolach religijnych, nazywa si¢ warto-
Sciami religijnymi, a warto$ci stusznosciowo-powinnosciowe i pragnienio-
Wo-przyjemnosciowe — wartosciami moralnymi?®. Na uzytek przeprowa-
dzonych badan empirycznych warto$ci religijno-moralne ujeto wedtug
dwoch porzadkdéw wartosci proponowanych przez socjologig: wartosci 0so-
bowych (ostateczne i codzienne) i wartoéci spolecznych (podstawowe)?”.
Warto$ci ostateczne okreslaja stan finalny ludzkich dazen, aspiracji i dziatan
1 maja charakter religijny (gdy sa zwigzane z sacrum) lub swiecki (gdy sa
zwigzane z profanum). Dostarczajg one sensu i identyfikacji jednostkom
ludzkim. Warto$ci codzienne koncentrujg si¢ na sytuacjach z zycia codzien-
nego. Wartos$ci spoteczne za$, gdy uzyskaja powszechng aprobate, traktuje
si¢ jako warto$ci podstawowe. Sa one niezbedne dla rozwoju cztowieka
| spoteczenstwa, stanowig podstawe porozumienia i dziatania spolecznego,
jednocza wszystkie sity dla realizacji dobra wsp(')lneg025.

20 por. W. Piwowarski, Wartosci religijno-moralne mlodziezy Polskiej, w: Wartosci religijne
i moralne mtodych Polakow, red. J. Marianski, W. Zdaniewicz, Warszawa 1991, s. 224-227.

1 K. Ryczan, jw., s. 25.
22 \W. Piwowarski, jw., s. 223.

2 J. Marianski, W. Zdaniewicz, Wartosci religijne i moralne mlodych Polakéw, Warszawa
1991, s. 13-24.

% 'W. Piwowarski, ABC katolickiej nauki spolecznej, cz. 1. (Wprowadzenie, podstawy,
kierunki), Pelplin 1993, s. 75.

% Tenze, Wartosci religijno-moralne, s. 224-226.
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Biorgc pod uwage zasygnalizowany temat referatu mozna zapytac: jakie
warto$ci religijno-moralne podziela katechizowana mtodziez wybranych
szkot? Uszczegdlowieniem postawionego problemu bedzie konkretne pyta-
nie badawcze: jakie réznice wystepuja w akceptacji wartosci religijno-
moralnych wsrod katechizowanej mtodziezy najstarszych klas liceum og6l-
noksztatcacego i zasadniczej szkoty zawodowe;.

Poszukiwania rozwigzan postawionego problemu zostaty oparte na pew-
nych hipotezach. Sg one nastgpujace:

1. Badana mlodziez reprezentuje jednorodny system wartosci religijno-
moralnych, oparty na tradycji historyczno-religijnej.

2. System wartosci akceptowanych przez katechizowang mtodziez nie jest
wewnetrznie spojny. W swiadomosci mtodziezy nie ma jasnego rozgra-
niczenia mi¢dzy porzadkami wartos$ci, zwtaszcza wartosci ostatecznych
I podstawowych.

3. Akceptacja warto$ci religijnych 1 moralnych przez uczniow obydwu
szkol uwarunkowana jest relatywizmem moralnym i konsumpcjoniz-
mem, wyrazajacym si¢ m. in. brakiem jasnych kryteriow, ktére wyraz-
nie okres$laja, co jest dobre, a co zle.

4. Istnieje wsrdd mtlodziezy duza wrazliwo$¢ na wartosci podstawowe,
ktora nie znajduje zastosowania w praktyce.

5. Mitodziez ze szkoty zawodowej odznacza si¢ silniejsza akceptacja pod-
stawowych prawd i zachowan religijnych niz miodziez licealna. Hipote-
za ta zostala wysunieta na podstawie wielu badan, w ktorych wykazy-
wano, ze im wyzszy poziom wyksztalcenia, tym mniejsza religijnos¢.

6. Uczniowie szkoty zawodowej czg¢$ciej niz licealiSci akceptuja normy
Dekalogu.

7. Mtodziez uczaca si¢ w szkole zawodowej znacznie czg$ciej akceptuje
wartosci prospoteczne anizeli mlodziez uczeszczajaca do liceum.

8. Mitodziez z liceum odznacza si¢ wicksza $wiadomoscig wartosci pod-
stawowych niz mtodziez szkoty zawodowe;.

9. Miejsce zamieszkania, pte¢, wiek i deklarowana religijno$¢ wprowadza-
Ja znaczace zroznicowanie w akceptacje wartosci.

Powyzsze hipotezy zostaly poddane weryfikacji w badaniach zrealizo-
wanych na przetomie r. 1994/1995 w dwodch szkotach. Jedng czes¢ badanej
populacji stanowili uczniowie najstarszych klas Zasadniczej Szkoly Zawo-
dowej, wchodzacej w skiad Zespotu Szkét Zawodowych nr 2 w Jasle. Byli
to uczniowie klas trzecich ZSZ. Druga czg$¢ tej populacji stanowili ucznio-
wie najstarszych klas Liceum Ogodlnoksztalcacego im. Krola Stanistawa
Leszczynskiego w Jasle. W liceum badaniami objeto uczniow klas czwar-
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tych. Taki dobdr populacji zostat podyktowany zatozeniem badawczym, ze
uczniowie najstarszych klas posiadajg najlepiej uksztaltowany system war-
tosci oraz ze odmienny typ ksztatcenia w obydwu szkotach rzutuje na zroz-
nicowanie akceptacji wartosci religijno-moralnych w obu czg$ciach tej po-
pulacji.

3. Wiodace tendencje w akceptacji wartosci

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze ankieto-
wana mtodziez wychowuje si¢ z reguty w rodzinach wielodzietnych. Kate-
chizowani ze szkoly zawodowej pochodza z liczniejszych rodzin: 51,6% to
rodziny, w ktérych jest czworo i wiecej dzieci. Uczniowie liceum wywodzg
si¢ w najwigkszej czesci z rodzin z dwojgiem (43,8%) i trojgiem dzieci
(38,2%). Panujaca w nich atmosfera sprzyja wysokiemu wskaznikowi auto-
deklaracji wiary (9,1% - gleboko wierzacy, 72,7% - wierzacy, 15% - nie-
zdecydowani, 2,3% - obojetni) i praktyk religijnych (52,2% - praktykuje
systematycznie, 33,9% - niesystematycznie, 12,3% - rzadko, 1,6% - wcale).
Jednoczesnie 31,2% mtodziezy uwaza, Zze obecnie jest mniej religijna niz
byta dawniej. Tylko czwarta czg¢s$¢ ankietowanych sadzi, ze jest tak samo
religijna jak rodzice.

O poziomie internalizacji warto$ci religijnych $wiadczy akceptacja do-
gmatow katolickich. Najbardziej akceptowane sg prawdy chrystologiczne
(Bostwo i Czlowieczenstwo Chrystusa, Wcielenie i zbawcza $mier¢ Jezusa
Chrystusa). Charakterystyczne jest rowniez duze uznanie dla prawd doty-
czacych Boga Stworcy i Trojcy Swietej. Najmniej wierzy sie¢ w zmar-
twychwstanie ciat (40,8%) i istnienie piekta (65,2%) - prawdy eschatolo-
giczne. W ocenie wartosci Credo zauwaza si¢ wigc rozbieznos¢ z autodekla-
racja wiary.

W aprobacie wartosci, ktore leza u podstaw zawartych w Dekalogu
norm religijnych, na pierwszym miejscu znajduje si¢ zycie ludzkie (V przy-
kazanie), dalej wiara w Boga (I przykazanie) i szacunek dla rodzicow
(IV przykazanie). W najmniejszym stopniu respektowane jest poszanowanie
imienia Bozego (Il przykazanie) 1 prawdomownos¢ (VIII przykazanie).
Roéznica 54% pomigdzy normga najbardziej 1 najmniej akceptowana wskazu-
je na brak spdjnej postawy wobec wartosci zawartych w Dekalogu. Po-
twierdzenie tej obserwacji stanowi rowniez fakt, ze znaczna cz¢s¢ uczniow
jest przekonana, iz Boze przykazania nie sa respektowane w zyciu spolecz-
nym. Ta opinia dotyczy przede wszystkim przykazania 6smego, drugiego,
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siodmego 1 szoOstego. Te tendencje zbiezne sg z populacja ogdélnopolska
I mtodziezg Europy Zachodnie;.

Przedstawione dane upowazniajg do stwierdzenia, ze zachowania reli-
gijne wynikajace z internalizacji okreslonych wartosci religijnych sa pozy-
tywnym wyrazem katolicyzmu mtodziezy jasielskiej. OSmioro na dziesigcio-
ro badanych uczestniczy w kazda lub prawie kazda niedzielg we Mszy $w., az
80,1% przystepuje do sakramentu pokuty cze$ciej niz nakazuje to IV przy-
kazanie koScielne, ale tylko co siodmy spowiada si¢ raz w miesigcu. Do
Komunii §w. w ostatnim tygodniu przystgpowato 12,8% w ostatnim miesig-
cu 18,9%, a przed paroma miesigcami 58,1%. W katechezie uczestniczy
systematycznie 86,1%, a 52,6% mtodziezy modli si¢ codziennie, zas 72,9%
nadaje modlitwie duze lub bardzo duze znaczenie. Cato$¢ tego obrazu do-
pehnia stabe jednak zainteresowanie zyciem i dziatalno$cig wspoélnot religij-
nych. Jest to wyraz braku dynamicznego zaangazowania ankietowanych
ucznidow w sprawy wiary i religii.

W plaszczyznie ostatecznej starano si¢ ukazaé percepcje tych wartosci,
ktére zdolne s3 odpowiedzie¢ na egzystencjalne pytania i nadaé sens
wszystkim dazeniom ludzkim. Wspomniane warto$ci moga wigzaé si¢
z orientacja religijng (akceptacja sacrum) lub humanistyczng, wyrazajaca si¢
w przynaleznosci do sfery profanum. W badanej populacji prawie dwie
trzecie ankietowanych wybiera jako ostateczng warto$¢ szczescie rodzinne
(59,5%), nieco mniej wiar¢ w Boga (56,3%) i zbawienie wieczne (53,1%).
Postawienie szczgécia rodzinnego (sfera profanum) na szczycie hierarchii
warto$ci, ktore stanowig ostateczny cel zycia, potwierdza tezg, ze miodziez
szkot jasielskich ulega w pewnej mierze wspodtczesnym procesom spotecz-
no-kulturowym, co czgsto staje si¢ zrodlem trudnos$ci w wierze. Jednak
w wyborze wartosci najwazniejszej z waznych uczniowie zdecydowanie
wskazali juz na wartosci religijne (zbawienie wieczne, wiara w Boga). Po-
zostali ukierunkowuja si¢ na sfere profanum, gdzie najwazniejsze miejsce
przypada umiejetnosci nadania sensu wlasnemu zyciu 1 szczg¢sciu rodzinne-
mu. Ponad polowa ucznidw przyznaje si¢ do znacznej czgstotliwosci mysle-
nia o sensie i celu swojego zycia, ale az dwie pigte badanych zastanawia si¢
nad tymi sprawami czasami lub rzadko. Wiele do myslenia daje rowniez
postawa tej grupy mlodziezy, ktéra twierdzila, ze zycie nie ma zbyt wiele
sensu, ale daje zadowolenie (21,4%), 1 ze zycie jest sensowne, ale nie daje
zadowolenia (21%). Zauwaza si¢ tu rozbiezno$¢ wartosci i celow z mozli-
woscig ich realizacji.

Natomiast wsérdd wartosci sensotworczych, uznanych za najwazniejsze
z waznych, pierwsze miejsce przypada wierze religijnej. Prawie tyle samo
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badanych wskazato w tym pytaniu na szczes$cie rodzinne. Jednak zdaniem
mlodziezy to przede wszystkim wiara daje poczucie bezpieczenstwa. Az
76,5% badanej populacji wyrazito przekonanie, ze wiara jest zrodlem pew-
no$ci w ostatniej godzinie, daje poczucie godnos$ci oraz nadziej¢ zbawienia
wiecznego.

Podsumowujac uzyskane wyniki badan nad warto$ciami prospotecznymi
| egoistycznymi mozna ogoélnie stwierdzi¢, ze orientacja prospoteczna mto-
dziezy przewazata nad jej postawami egoistycznymi, jednak przy wysokim
wskazniku rozwigzan kompromisowych. Przyttaczajaca wickszos$¢ ankieto-
wanych (88,8%) wyrazata przekonanie, ze w czlowieku tkwi dobro i zto,
dlatego tez ludziom nalezy ufa¢ w sposob ograniczony, zachowujac wobec
nich ostrozno$¢. Trzy pigte mtodziezy sadzi, ze ludzie s3 wobec siebie roz-
maici w zaleznos$ci od sytuacji, za$ jedna czwarta uwaza, ze ludzie sg wobec
siebie obojetni. Silna postawa prospoteczna w plaszczyznie wartosci co-
dziennych zaznacza si¢ w sytuacji udzielania pomocy blizniemu i okazywa-
nia wdzigcznoséci. Postawe taka reprezentuje 63,1% badanych. Podejscie
kompromisowe przewaza zdecydowanie wowczas, gdy chodzi o zaufanie
okazywane ludziom i rozwigzywanie konfliktu interesow.

W obszarze warto$ci normatywnych zycia codziennego podstawowe
kryteria dobra i zla ulegaja natomiast znacznemu zakwestionowaniu przez
ankietowanych. Orientacj¢ taka reprezentuje okoto potowa populacji, uza-
lezniajac postgpowanie od okolicznosci. Tylko 27,8% badanych jest prze-
konanych o istnieniu jasnych kryteriow moralnych. Pozostali nie maja sta-
nowiska w tej kwestii. Takie rozumienie kryteriéw ,,dobra i zta” ma duzy
wplyw na pojecie grzechu, atakze na ocene czynow zycia codziennego.
Najbardziej respektowane sg normy, ktore bronig cudzej wtasnosci, godno-
$ci drugiego czlowieka, wierno$ci matzenskiej oraz te, ktore zapobiegaja
roznego rodzaju patologiom spotecznym. Mniejsze znaczenie przypisywane
jest normom, ktére dotycza moralnosci seksualnej czy tez uczciwosci
w relacjach spotecznych, a sg usprawiedliwiane swoistg konieczno$cig zy-
ciowa i dysfunkcjonalno$cia systemu spoteczno-politycznego®. Stad tez
szeroki zakres tolerancji dla prowadzenia prywatnych rozméw prze stuzbo-
wy telefon, jazdy bez biletu, dawania tapowek.

W dziedzinie etyki zycia matzenskiego i rodzinnego poglady sa zrozni-
cowane. Sposrod norm zabraniajacych okreslonych dziatan najbardziej ak-
ceptowana jest norma zakazujaca zdrady matzenskiej (72,4%). Nieco slabiej
aprobuje si¢ zakaz przerywania cigzy (63,1%). W dalszej kolejnosci ida

26 Marianski, Mlodziez miedzy tradycjg, S. 134.
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normy dotyczace zakazu stosowania Srodkow antykoncepcyjnych (22,6%),
nierozerwalnos$ci matzenstwa (19,8%), czystosci narzeczenskiej (18,5%)%".
Deklaracje ,,to zalezy” mozna wiaSciwie potraktowac jako brak pelnej ak-
ceptacji danej normy. Jezeli polagczymy obydwie grupy wypowiedzi (,,do-
zwolone” 1 ,to zalezy”), to uzyskamy nastepujace wskazniki akceptacji
I braku akceptacji zaproponowanych do oceny norm etycznych:

Tabela. Wskazniki akceptacji i braku akceptacji norm etycznych

Normy Brak akceptacji | Akceptacja normy
Czystos¢ przedslubna 59,3 18,5
Wierno$¢ matzenska 20,7 72,4
Nierozerwalno$¢ malzenska 72,7 19,8
Zakaz stosowania $rodkow antykoncepcyjnych 63,3 22,6
Zakaz przerywania ciazy 29,8 63,1

Widaé wiec, ze najwigksza jednolitos¢ pogladow dotyczy norm zakazu-
jacych zdrady matzenskiej, przerywania cigzy, antykoncepcji i wspotzycia
seksualnego przed slubem. Dwie pierwsze normy sg na ogot przyjmowane.
Przy dwoéch ostatnich dostrzega sie wigkszy stopien relatywizmu lub brak
akceptacji. Wydaje sie, ze na takie oceny mtodziezy wpltywa mocno propa-
gowany przez media hedonistyczny styl zycia, przy rdwnoczesnym braku
poszanowania dla zawartych w nauce Kosciola norm moralnych. Niewat-
pliwie przyczyng takich wyborow moga by¢ zaniedbania wychowawcze
rodzicoOw w tej dziedzinie, a takze negatywna kampania toczaca si¢ w latach
dziewieédziesigtych w $rodkach masowego przekazu na temat prawnej
ochrony zycia dzieci poczetych.

Wigkszy wplyw na akceptacje analizowanych pigciu norm Zycia mat-
zensko-rodzinnego ma natomiast poziom religijnosci badanej mtodziezy.

Uczniowie wierzacy i systematycznie praktykujacy okazuja si¢ bardziej
rygorystyczni anizeli pozostali. Przynalezno$¢ do wspolnot religijnych roz-
nicuje nieco opinie mtodziezy tylko w odniesieniu do rozwoddéw 1 antykon-

"' W populacji ogolnopolskiej uzyskano wskazniki akceptacji norm: zakaz usuwania cigzy
— 64,8%, wierno$¢ malzenska — 61,9%, zakaz rozwodow — 21,8%, czysto§¢ narzeczenska
— 21,2%, zakaz uzywania $rodkoéw antykoncepcyjnych — 20,1%. Por. J. Marianski,
W. Zdaniewicz, Wartosci religijne i moralne, s. 75.
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cepcji (p<0,05). Mozna zauwazy¢, ze nawet w kategoriach oséb gleboko
wierzacych, systematycznie praktykujacych i nalezacych do wspolnot, po-
jawiajg si¢ oceny relatywizujace przestrzeganie tych warto$ci normatyw-
nych zaleznie od okolicznosci, a takze, cho¢ w niskim stopniu, odrzucajace
te normy. Tylko przy normie stojgcej na strazy zycia dziecka nienarodzone-
go nikt z gteboko wierzacych nie zaakceptowal mozliwosci jej ztamania.

Nalezy doda¢ rowniez, ze uczniowie jasielscy chcg rozwigzywac kon-
flikty moralne bez odwolywania si¢ do nauki i wskazan Kos$ciota lub do
autorytetow, pragng natomiast kierowac si¢ jedynie wiasnym sumieniem.

W plaszczyznie wartosci podstawowych rozpatrywano warto$ci uzna-
wane, postulowane i odczuwane. Wyniki przeprowadzonych badan dowio-
dly, ze sa one obecne w §wiadomosci mtodziezy w zréznicowany sposob.

Wsrod wartosci uznawanych, czyli faktycznie realizowanych w zyciu
spoteczno-politycznym, uczniowie wymienili na pierwszym miejscu religie,
wolno$¢ 1 demokracje. Oznacza to, ze badani oceniaja te wartosci jako prze-
sadnie realizowane w przeciwienstwie do rownosci i sprawiedliwo$ci spo-
tecznej, ktore oceniono jako niedostatecznie uwzgledniane. W katalogu
wartosci postulowanych na szczycie hierarchii mlodziez umiescita prawde,
sprawiedliwos¢ spoteczng, godnos¢ osoby ludzkiej, prawa cztowieka i row-
no$¢ spoteczna. Swiadczy to, ze respondenci maja poczucie braku tych war-
tosci w zyciu poszczegdlnych osob i catego spoteczenstwa oraz ze domaga-
ja si¢ dla nich wigkszego niz dotad uznania. Mlodziez uczgszczajaca do
szko6t jasielskich ma §wiadomo$¢ warto$ci podstawowych, lecz nie widzi
mozliwosci ich realizacji.

Podobnie uksztattowata si¢ sytuacja w przypadku wartosci odczuwa-
nych, tzn. takich, za ktoére warto naraza¢ zycie. Ankietowani w wysokim
stopniu naraziliby zycie dla ratowania ludzkiego zycia (az 91,1%), pokoju,
wolnosci 1 ojczyzny. Najmniej ceni si¢ idealy socjalistyczne, rowno$¢ spo-
teczna 1 wlasne przekonania. Religia zajmuje w katalogu wartosci odczuwa-
nych $rodkowa pozycje (60,4%), ale juz w sytuacji konfliktu wiara-zycie
jawi si¢ ona jako wartos¢ gleboko odczuwana i wysoko ceniona osobiscie
(67,9% woli wyznanie wiary i Smier¢ niz jej zaparcie si¢). Ponad jedna piata
badanych miata jednak trudnosci z wypowiedzeniem si¢ W tej Kwestii.
W odniesieniu do pozostatych wartosci konflikt jest raczej mato uswiada-
miany. W $wietle omowionych wskaznikow okreslajacych funkcjonowanie
warto$ci podstawowych w kontek$cie rodziny mozna wnosi¢, ze rodzina
pozostaje wzglednie zwarta wspolnotg zycia codziennego. Zdecydowana
wigkszo$¢ respondentdw akceptuje twierdzenie, Zze nalezy zawsze kochaé
1 szanowac¢ rodzicoOw, niezaleznie od ich zalet 1 wad. Tylko co jedenasty
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sposrdd badanych kwestionuje obowigzek kochania i szanowania rodzicow,
ktorzy nie zashuzyli sobie na to swoim postgpowaniem. Réwniez tylko nie-
liczni stawiajg rodzicom bardzo rygorystyczne wymaganie (troska o dzieci
nawet ze szkodg dla siebie).

Okreslajac cele 1 wartosci najwazniejsze w wychowaniu dzieci ucznio-
wie posrednio ocenili to, co jest wartosciowe dla nich samych.

Tabela. Najwazniejsza wartos¢ w wychowaniu dzieci

Typ szkoly | Srodowisko .
Warto$é spoleczne Ple¢ Wiek  |Razem

LO | ZSZ | Wies | Miasto | Dz. | Chl. |<=17|>=18

Oszezednosé 51 |186|147| 85 |103]148|175| 7 | 121
Uczciwosé 724 | 765|736 | 749 |772|705 777|715 | 745
Sumiennosé 16,1321 (299 | 181 |209| 29 |308]| 18 | 24,2
Pracowitosé 31,3498 | 459 | 352 |361|477|498|325]| 408
Opanowanie 46 | 12,7 ] 10,8 55 72 (108|104 | 7 8,7
Wytrwatosé 21,7158 143 | 231 | 9 |199 175|197 | 187
Postuszenstwo 97 1335|251 | 170 |194| 25 |209| 14 | 216
jf;‘;:;eezosiebie 465 | 249 | 31,6 | 407 |411|273 (284|421 355
Cierpliwos¢ 12 | 158|156 | 11,6 |141|136 161|118/ 139
Lojalnosé 101]59 | 56| 11,0 |72 |91 | 71|88 8
Dobre obyczaje 12 1109 | 8,7 14,6 1141114 (114|114 | 11,4

Poszanowanie cudze] | o o | 33 | 309 | 246 |308 273308281 294

wartosci
Tolerancja 51,2 |1 12,7 |1 20,4 | 44,7 |338 284 | 175|447 | 31,7
Wiara religijna 59,9 [ 71,5 | 73,2 58,3 68,1 [ 62,5 | 69,2 | 62,7 | 65,8

Odpowiedzialnos¢ 4751272 316 | 437 3921341294 |443 | 37,1

Bezinteresownos¢ 12,41 0,9 2,2 12,1 7,6 51 14 114 6,6

Odwaga 88 (10,4 | 10 9,6 65 (142] 85 | 105| 96
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Samodzielno$é 254 (145|165 | 23,6 18,6 | 21,6 | 16,1 | 23,3 | 19,8
Prawdoméwnos¢ 359|31,7|346 | 332 (384273318 36 | 339

Systematycznosé | 23 | 27 | 09 | 45 |23 |28 | 28| 22| 25
Punktualnosé 14 | 41 | 2,2 3,5 08 | 57|38/ 18 2,7
ggﬁ‘;ﬁ'ﬁ’;ﬁ“”e" 42 o5 04| 45 |11] 4 | 05| 4 | 23
Inne 37 |09 |13] 35 |23 |23 | 1 |35/ 23
Brak danych 05|09 09| 05 | o |17 |14] 0| 07
Rho0.703 | Rho0.880 | Rho0.931 | Rho0.834
p<0,01 p<0,01 p<0,01 p<0,01

Sposrod 22 zaproponowanych do wyboru wartosci mtodziez najbardziej
ceni uczciwo$¢ (74,5%), nastgpnie wiarg religijng (65,8%), pracowitosé
(40,8%), odpowiedzialnos¢ (37,1%), szacunek dla samego siebie (35,5%),
prawdomownos¢ (33,9%), tolerancje (31,7%). Mniej niz 30% uczniow wy-
biera poszanowanie cudzej wlasno$ci, sumiennos$¢ i postuszenstwo. Ponizej
20% znajdujg si¢: samodzielno$¢, wytrwalos¢, cierpliwo$é, oszczgdnose,
dobre obyczaje i odwaga. Najrzadziej wskazywano na systematycznosc,
punktualno$¢ i krytyczny stosunek do autorytetow.

Wyraznie priorytetowe pozycje przyznali oni uczciwosci i wierze reli-
gijnej. Drugi punkt ,,zageszczenia” wybordéw (od 30% do 50%) utworzyty
nastepujace cechy: pracowitos¢, odpowiedzialnos$¢, szacunek dla samego
siebie, prawdomownos¢ i tolerancja. Pozostate zalety wazne w wychowaniu
uzyskaly mniej niz 30% wskazan.

Wszystkie hipotezy (jakoSciowe 1 iloSciowe), ktore wymieniono wcze-
$niej, poddano weryfikacji w oparciu o rezultat analizy przedstawionego
wyzej materiatu. Analiza byla prowadzona na zmiennych: typ szkoty, po-
chodzenie (miejsce zamieszkania), pte¢, wiek. W przypadku niektoérych
warto$ci zbadano rowniez wptyw, jaki na ich akceptacje wywieraja: wiara,
praktyki religijne, a takze przynalezno$¢ do wspolnot.

Przeprowadzone badania potwierdzily: hipotez¢ pierwsza, moéowiaca
o reprezentowaniu przez mtodziez jednorodnego systemu wartosci religijno-
moralnych, opartego na tradycji historyczno-religijnej; hipotezg druga,
stwierdzajaca rownoczesng niespdjnos¢ tego systemu 1 braki w rozrdznianiu
porzadkow wartos$ci; a takze hipoteze trzecia, zgodnie z ktora badani winni
wykaza¢ duza wrazliwo$¢ na wartosci podstawowe, ale bez ich konse-
kwentnej realizacji w praktyce. Tylko czeSciowo zweryfikowata si¢ nato-
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miast czwarta hipoteza, méwigca o tym, ze akceptacja wartosci religijnych
I moralnych uwarunkowana jest relatywizmem moralnym oraz konsump-
cyjnym stylem zycia, ktory przejawia si¢ m. in. w braku rozgraniczania do-
bra i zla.

Sposrdod hipotez zwigzanych z przyjetymi zmiennymi niezaleznymi po-
zytywnie weryfikuje si¢ zalozenie o bardziej egoistycznym nastawieniu
mtodziezy licealnej niz mlodziezy szkoty zawodowej. Sprawdzita si¢ row-
niez hipoteza o r6znicujacym wptywie srodowiska, ptci i wieku w orientacje
na wartosSci, ale nie w odniesieniu do wszystkich wartosci i nie z jedno-
znacznym kierunkiem zalezno$ci. Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze pochodzacy
ze wsi, dziewczeta 1 uczniowie mtodsi wykazuja wyzszy stopien akceptacji
prezentowanych warto$ci. Stosunek do wiary, praktyk religijnych oraz
przynalezno$¢ do wspolnot rowniez ma silny zwigzek z preferencja wartosci
religijno-moralnych i wprowadza na ogdét wigksze zrdéznicowanie, anizeli
wymienione powyzej spoteczne i demograficzne zmienne niezalezne.

Za jedynie cze$ciowo sprawdzone nalezy zas$ uznac hipotezy odnoszace
si¢ do akceptacji podstawowych prawd oraz praktyk religijnych. Wyniki
badan potwierdzity zatozenie, ze podstawowe prawdy wiary sa znacznie
czgsciej akceptowane przez ucznidow szkoly zawodowej niz przez mtodziez
licealng. Natomiast w przypadku tego drugiego przypuszczenia mozna
stwierdzié, ze to raczej licealiSci w wyzszym procencie spetniajg praktyki
religijne (spowiedz $w., Komunia $w., modlitwa osobista, uczestnictwo
w katechezie — za wyjatkiem uczestnictwa w niedzielnej Mszy $§w.). Row-
niez jedynie cze$ciowo potwierdzila si¢ hipoteza co do akceptacji norm De-
kalogu 1 $wiadomosci wartosci podstawowych.

4. Zalecenia duszpastersko-wychowawcze

Na podstawie przeprowadzonych badan i analiz wysuni¢to kilkanascie
postulatow dla praktyki katechetyczno-duszpasterskiej i wychowawczej.

Wynika z nich, iz w katechezie mtodziezy nalezy w wigkszym zakresie
uwzgledni¢ tresci zwigzane z prawdami eschatologicznymi, celem i sensem
zycia, Dekalogiem i warto$ciami moralnymi zycia codziennego, zwlaszcza
w dziedzinie etyki seksualnej. W sytuacji wybiorczego przyjmowania norm
moralnych katecheza powinna wigcej czasu 1 miejsca poswigci¢ samym
normom, ich pochodzeniu, istocie oraz znaczeniu. Ponadto w katechezie
traktujacej o wartosciach podstawowych nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage
na warto$ci specyfikujace spoleczenstwo polskie: patriotyzm, religi¢ 1 tole-
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rancj¢. Z powyzszymi postulatami wigze si¢ rowniez konieczno$¢ ukazywa-

nia twoérczej obecnosci Kosciota katolickiego w zyciu spolecznym oraz

wskazywanie na motywy zaangazowania si¢ katechizowanych w to zycie.

Badania ankietowe potwierdzily ponadto konieczno$¢ odnowy kateche-
zy, aby lepiej spetniata ona swoje podstawowe funkcje: ewangelizacyjna,
nauczajaca, wychowujaca, inicjacyjna, liturgiczng. Ta obserwacja podkre-
slata rowniez koniecznos¢ katechezy do§wiadczenia i powaznego potrakto-
wania §rodkow masowego przekazu.

Zaprezentowana refleksja wykazata rowniez, ze istnieje dzisiaj potrzeba
duszpasterstwa szkolnego, wprowadzenia instytucji katechety statego, $ci-
slejszego powigzania katechezy szkolnej z parafig, dopetnienia jej w ramach
ruchow religijnych i1 réznych grup apostolskich, a takze wiaczenia rodzicéw
do wspotodpowiedzialnosci za katechizacjg.

Nalezy przypuszczaé, ze braki w akceptacji przez mlodziez w Srodowisku
szkolnym wartosci ostatecznych, codziennych 1 podstawowych moga by¢ row-
niez spowodowane probg nauczania sytuacyjnego, czastkowego i doraznego,
co prowadzi do zaktdcenia procesu przekazu tresci katechetycznej. Warto za-
tem przypomnie¢ sobie wskazania Ojca Swigtego Jana Pawta II:

,»— trzeba, aby nauczanie bylo uporzadkowane wedtug pewnych zasad, czyli
przekazywane w sposob systematyczny, aby nie bylo improwizowane,
ale udzielane wedlug ustalonego planu, dzigki ktéremu osiagnie swoj ja-
sno okreslony cel;

— nauczanie powinno dotyczy¢ tego, co podstawowe 1 najwazniejsze, nie
poruszajac zadnych kwestii spornych i nie stajac si¢ teologicznym po-
szukiwaniem albo naukowym wyktadem;

— nauczanie musi by¢ wystarczajaco pelne, to znaczy takie, aby nie poprze-
stawalo na pierwszej zapowiedzi tajemnicy chrzescijanskiej, ktorg prze-
kazuje kerygma;

— ma to by¢ pelne wprowadzenie w chrzescijanstwo, dotyczace wszystkich
elementoéw zycia chrzescijanskiego” (CT 21).

Poglebienie stanu akceptacji zaprezentowanych wartosci religijno-
moralnych powinno wynikaé¢ wiec 1 ze zrozumienia tozsamosci katechezyzs.

Przedstawione dane o akceptacji wartosci religijnych i moralnych sg nie
tylko wezwaniem dla katechetow 1 duszpasterzy. Stanowig one wyzwanie
przede wszystkim dla rodzicow, ale takze dla nauczycieli. Sa wotaniem o $cisty
wspotprace w procesie wychowania rodziny, szkoty i Kos$ciota, o u§wiadomie-
nie na nowo swoich obowigzkow i odpowiedzialne ich spetnianie.

%8 M. Majewski, Aktualne wyzwania katechetyczne, Krakow 1997, s. 109.
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Kosciot naucza, ze najwazniejszg role w procesie wychowania spetniajg
rodzice i czgsto przypomina im o tym nienaruszalnym prawie i obowigzku.
Deklaracja o Wychowaniu Chrzescijanskim Soboru Watykanskiego I wy-
raznie to podkresla: ,,Rodzice, poniewaz dali zycie dzieciom, w najwyzszym
stopniu s3 obowigzani do wychowania potomstwa i dlatego muszg by¢
uznani za pierwszych i gtéwnych jego wychowawcow. To zadanie wycho-
wawcze jest tak wielkiej wagi, ze jego ewentualny brak z trudnosciag datby
si¢ zastgpic¢. Do rodzicoOw bowiem nalezy stworzy¢ taka atmosfere rodzinna,
przepojong mitoscig 1 szacunkiem dla Boga i ludzi, aby sprzyjata catemu
osobistemu i spolecznemu wychowaniu dzieci. Dlatego rodzina jest pierw-
szg szkotg cnot spotecznych. Szczegdlnie za§ w rodzinie chrzescijanskiej,
ubogaconej taska i obowigzkami sakramentu matzenstwa, nalezy juz od
najwczesniejszego wieku uczy¢ dzieci zgodnie z wiarg na chrzcie otrzyma-
ng poznawania i czci Boga, a takze milowania blizniego; tam tez doswiad-
czaja one najpierw zdrowej spoteczno$ci ludzkiej i Kos$ciota; a wreszcie
przez rodzing wprowadza sieje powoli do obywatelskiej wspolnoty ludzkiej
i do Ludu Bozego. Niech wiec rodzice uprzytomnig sobie dobrze, jak wiel-
kie znaczenie ma rodzina prawdziwie chrzescijanska dla zycia i rozwoju
samego ludu Bozego” (DWCH 3).

To szczeg6lne zadanie rodzicow w wychowaniu dzieci, zwlaszcza
w wychowaniu religijnym jeszcze dobitniej akcentuje Jan Pawel II w Ad-
hortacji o katechizacji w naszych czasach. Nazywa rodzicow pierwszymi
katechetami i pisze: ,,To rodzicielskie wychowanie w wierze, ktore powinno
si¢ rozpocza¢ w zaraniu dziecinstwa, dokonuje si¢ juz, gdy cztonkowie kaz-
dej poszczeg6lnej rodziny wspomagaja si¢ wzajemnie, by wzrasta¢ w wie-
rze przez swoje czesto milczace, ale wytrwale swiadectwo zycia chrzesci-
janskiego, prowadzonego wedtug Ewangelii wérdd codziennych zajeé. Wy-
chowanie to utrwala si¢ jeszcze, jesli z nadejSciem wydarzen rodzinnych,
takich jak przyjmowanie sakramentow, obchdod $wiat liturgicznych, naro-
dziny dziecka czy zatoba dba si¢, by wyjasni¢ chrzescijanski czy religijny
sens tych wydarzen. Ale trzeba i8¢ dalej: rodzice chrze$cijanscy niech si¢
starajg w zyciu rodzinnym podejmowac 1 prowadzi¢ dalej formacje, otrzy-
mang skadingd w sposdb metodyczny. Ma to czesto decydujacy i trwaly
wptyw na dusze chtopcow 1 dziewczat, gdy tego rodzaju prawdy, dotyczace
najwazniejszych problemow wiary i zZycia chrze$cijanskiego, sa tak na nowo
omawiane w atmosferze rodzinnej, przepojonej mitoscia i1 szacunkiem.
Rowniez samym rodzicom oplaci si¢ trud z tej racji podjety, bo w tak na-
wigzanym dialogu katechetycznym kazdy bierze i daje” (CT 68).
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Podkreslajac role rodzicow w wychowaniu Kosciot jednoczesnie stwier-
dza, ze wéréd podmiotéw wspierajacych rodzicow w realizacji tego prawa
1 obowigzku naczelne miejsce zajmuje szkota. To wlasnie ona wypekniajac
swojg misj¢ ,.ksztattuje z wytrwatg troskliwoscia wladze umystowe, rozwija
zdolno$¢ wydawania prawidtowych sagdéw, wprowadza w dziedzictwo kul-
tury wytworzonej przez przeszte pokolenia, ksztatci zmyst wartosci, przygo-
towuje do zycia zawodowego, sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozu-
mienia si¢, stwarzajac przyjazne wspotzycie wsrod wychowankow roznia-
cych si¢ charakterem i pochodzeniem; ponadto stanowi jakby pewne cen-
trum, w ktérego wysitkach i osiggnigciach powinny uczestniczy¢ réwnocze-
$nie rodziny, nauczyciele, roznego rodzaju organizacje rozwijajace zycie
kulturalne, obywatelskie, religijne, panstwowe i cata spoteczno$¢ ludzka.

Pickne wigc 1 wielkiej doniostosci jest powotanie tych wszystkich, kto-
rzy pomagaja rodzicom w wypeltnianiu ich obowiazku i zastepujac, spotecz-
no$¢ ludzka, podejmuja w szkotach zadania wychowawcze; powolanie to
wymaga szczegdlnych przymiotow umystu i serca, jak najstaranniejszego
przygotowania i ciagltej gotowosci do odnowy 1 dostosowania si¢” (DWCH 5).

Te zadania szkoty wskazuja, ze ma ona na celu integralny, harmonijny
rozwdj ucznia, a to suponuje aby nauczyciele byli dla swoich wychowan-
kéw mistrzami i §wiadkami przekazywanych wartosci. Nauczyciele katolic-
cy powinni zatem jasno i przejrzyscie wychowywacé przez swoja ewange-
liczng postawe w zyciu osobistym i zawodowym.

W dokumencie Kongregacji Wychowania Katolickiego pt. Swiecki kato-
lik swiadkiem wiary w szkole czytamy: ,, Kazdy, kto bierze udziat w ztozo-
nym procesie wszechstronnego ksztaltowania cztowieka, jest wychowawca.
Jednak w szkole szczegdlna uwaga nalezna jest nauczycielom, ktorzy prace
te uczynili swym zawodem, tak ze wzgledu na ich liczebnos¢, jak i na same
cele szkoty. Odrgbnego potraktowania wymagalyby rowniez inne grupy
pracownikow uczestniczacych w procesie ksztaltowania, na réznych jego
szczeblach 1 w réznym, czesto bardzo powaznym zakresie: a wigc kadry
kierownicze i doradcze, pedagodzy szkolni, korepetytorzy i koordynatorzy
uzupehniajgcy prace nauczycieli, pracownicy administracji i stuzb pomocni-
czych” (nr 12).

Kosci6t wspierajac proces wychowania mtodego pokolenia nie traktuje
szkoty jako narzedzia, przy pomocy ktérego mogtby narzuca¢ uczniom
swoja doktryne. Koscidt szanuje autonomi¢ 1 uznaje otwartos$¢ kazdej szko-
ty na wszystkich ludzi bez wzglgedu na ich podejscie do religii. Uwaza jed-
nak, ze szkota najlepiej przyczyni si¢ do wychowania duchowego i religij-
nego ucznidw, gdy priorytetowym celem tego procesu bedzie cato$ciowy
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rozwoj ucznia odpowiadajacy godnosci osoby ludzkiej. Ojciec Swiety Jan
Pawetl II wyrazil to w nastgpujacych stowach: ,,Poczatek roku szkolnego
stwarza okazj¢ do zastanowienia si¢ nad tym, do czego powotana jest szko-
fa. (...) szkola nie moze ograniczy¢ si¢ do oferowania mtodziezy pojeé
z r6znych dziedzin wiedzy; powinna takze pomaga¢ im W poszukiwaniu -
w stusznym kierunku - sensu ich zycia. Stad ptynie jej odpowiedzialno$¢,
zwlaszcza w epoce takiej jak nasza, w ktorej wielkie przemiany spoleczne
1 kulturowe moga czasem podda¢ w watpliwos¢ nawet podstawowe wartosci
moralne. Szkola powinna pomaga¢ dzieciom w przyjeciu tych wartosci,
umozliwiajac harmonijny rozwoj wszystkich wymiaréw ich osobowosci, od
fizycznego do duchowego po kulturowy i spoteczny. Szkota spetnia to za-
danie, stojac u boku rodziny, ktora posiada podstawowe i niepodwazalne
zadania wychowania. To dlatego wtasnie rodzice majg miedzy innymi pra-
wo 1 obowiazek wyboru szkoty, ktéra odpowiada najlepiej wtasciwym war-
tosciom i potrzebom wychowawczym dzieci” (Jan Pawel II, Aniot Panski
13. 09. 1998).

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze dobrze pojety proces ksztatcenia
I wychowania nie moze poming¢ problematyki wartosci religijno-moralnych
i jej hierarchii zarowno w zyciu indywidualnym jak i spotecznym. Nie moz-
na zatem poming¢ danych dotyczacych akceptacji tych wartosci przez kate-
chizowang mtodziez w $rodowisku szkolnym. Wigcej: potrzeba refleksji,
rachunku sumienia z dotychczasowego zycia - ze §wiadectwa zycia religij-
nego kazdego z rodzicow, nauczycieli, i kaptandéw, tak w wymiarze osobi-
stym jak i spotecznym. Potrzeba tez rachunku sumienia ze wspolnych dzia-
tan wychowawczych i duszpasterskich, aby wyciagna¢ konkretne wnioski
i podja¢ wiasciwe decyzje. I dlatego aktywne wspoldziatanie w procesie
wychowania rodziny, szkoly 1 Kosciota jest zadaniem pierwszoplanowym
w czasach przetomu, w ktorych przyszto nam zy¢.

Ks. Waldemar Janiga



