KS. ZYGMUNT CZAJA
(WT UAM)

WYCHOWAWCZA OBECNOSC SANKTUARIUM MATKI BOZEJ
TRZYKROC PRZEDZIWNEJ NA GORZE CHELMSKIEJ
W KOSZALINIE

Do tak sformulowanego tematu skionilo mnie kilka faktéw. Pierwszym z nich
jest niezwykle wydarzenie z dnia 1 czerwca 1991 r. Tego dnia Koszalin goscit
szczegdlnego pielgrzyma — papieza Jana Pawla I, ktéry miedzy innymi nawiedzit
Sanktuarium Matki Bozej Trzykro¢ Przedziwnej na Goérze Chelmskiej i je po-
swiecit. Drugi fakt zwiazany jest z koncepcja wychowania religijnego, w ktorej
Bog jako Pierwsza Przyczyna wychowuje za pomoca przyczyn drugich. Nimi za$
sa rozne $rodowiska wychowawcze i1 przestrzenie sakralne. Trzeci fakt dotyczy
religijno$ci maryjnej narodu polskiego, dzigki czemu latwiej jest zrozumie¢ za-
myst o Matce Bozej jako wychowawczyni. W szczeg6lny sposob pielegnuja te
mys$] czlonkowie Ruchu Szensztackiego, ktérzy sa mocno zwiazani z Sanktu-
arium Matki Bozej Trzykro¢ Przedziwnej na Gorze Chelmskiej.

W artykule najpierw ukazeg zarys historii Gory Chelmskiej majac na uwadze
aspekt religijny, nastgpnie zwrocg uwage na cele wychowania integralnego, ja-
kie przyjmuje Ruch Szensztacki. Potem nastapi proba opisania drogi, ktorg
trzeba przejs¢, by wyznaczone cele osiagnac. Na t¢ droge sklada sig: pedagogi-
ka ideatu, pedagogika wigzi, pedagogika przymierza i pedagogika zaufania.

1. Zarys historii Gory Chelmskiej1

Aspekt religijny w dziejach Gory Chelmskiej sigga wczesnego Sredniowie-
cza. W wieku VIII Géra Chelmska byla miejscem poganskiego kultu Pomorzan.
W 1214 r. przybyli Ojcowie Norbertanie z Bialoboku koto Trzebiatowa z misjq
chrystianizacji Pomorza Srodkowego i Zachodniego. Zbudowano $wiatynig pod
wezwaniem Najswietszej Maryi Panny, ktora od roku 1278 pelnila rolg kosciota
parafialnego. W wiekach XIV-XV Goéra Chelmska stala si¢ stawnym miejscem

! Szersze informacje dotyczace dziejéow Gory Chelmskiej znajduja si¢ w: HW. Ja-
nocha, F.W. Lachowicz, Géra Chelmska — miejsce dawnych kultow, sanktuarium Ma-
ryjne, Koszalin 1991; B. Popielas Szultka, Z. Szultka, Sanktuarium Maryjne na Gorze
Chetmskiej, Stupsk 1991.
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patniczym. Pielgrzymi przybywali z catlego Pomorza i z 6wczesnej chrzescijan-
skiej Europy. Gora Chelmska figurowata jako miejsce patnicze na najstarsze]
mapie drég, tzw. ,,Mapie do Rzymu”, wydrukowanej w 1500 r.

Bogate dzieje sanktuarium sredniowiecznego przerwala reformacja. Kaplica
oraz rozpoczeta budowa kosciota pielgrzymkowego ulegly zniszczeniu. W pier-
wszej polowie XIX w. na szczycie Gory Chelmskiej w poblizu starej kaplicy
wzniesiono pomnik ku czci ofiar, ktére miasto Koszalin poniosto w wojnie
prowadzonej przez Prusy z Napoleonem w latach 1813-1815. W 1888 r. wybu-
dowano ceglana wiez¢ widokowa o wysokosct 32 m. Obok niej wzniesiono
pomieszczenia hotelowo-gastronomiczne, ktore ulegaly wielu przerébkom.
Obok szczytu, od strony poéinocnej, w latach 1907-1926 zbudowano stadion
sportowy, ktory po gruntownej modernizacji w latach siedemdziesigtych minio-
nego stulecia shuzyl mieszkancom Koszalina. W 1911 r. doprowadzono od
dworca kolejowego do podndza Géry Chelmskiej linig¢ tramwajowa, ktora byla
czynna do 1937 r.

Po drugiej wojnie $wiatowej i wilaczeniu Ziem Pomorza Zachodniego do
Polski w 1945 r. niektorzy mieszkancy Koszalina zaczgli odszukiwaé 1 groma-
dzi¢ §lady méwiace o historii miasta i Gory Chelmskiej. Kilkakrotnie pode;j-
mowano wysilki zmierzajace do kompleksowego zagospodarowania Goéry
Chelmskie;.

W roku 1972 zostata utworzona Diecezja Koszalinsko-Kolobrzeska. Biskup
Ignacy Jez wielokrotnie zwracal si¢ do wladz miejskich z prosba o przekazanie
Kosciotowi Gory Chetmskiej jako dawnego miejsca odpustowego 1 patniczego.
Przez osiemna$cie lat spotykal si¢ z negatywnymi odpowiedziami. Dopiero
w 1990 r. Rada Miasta Koszalina wyrazila zgodg, aby Géra Chetmska jako
miejsce o znaczeniu historyczno-religijnym zostata zwrdcona Kos$ciotowi.

Dnia 16 marca 1990r. na zebraniu w Kurii Biskupiej ordynariusz diecezji -
ks. bp Ignacy Jez — poinformowat, Ze dzien wczeéniej Urzad Wojewddzki prze-
kazal Kosciolowi na jego rece Rezerwat Archeologiczny na Goérze Chelmskiej.
Ks. Biskup zaproponowal, by ten teren przekaza¢ Szensztackiemu Instytutowi
Siostr Maryi. Tg mysl zaakceptowano. Obecnos$¢ Siostr na Gorze Chelmskie;j
oraz czlonkéw Ruchu Szensztackiego w diecezji sprawily, ze 27 listopada 1990 r.
rozpoczgto budoweg sanktuarium maryjnego obok fundamentow starego. Dnia
30 grudnia 1990 r. — po czterowiekowej przerwie w religijnej historii Géry
Chetmskiej — po raz pierwszy odprawiono Msz¢ §wietg i poswigcono plac wraz
z fundamentami sanktuarium. W dniu 14 kwietnia 1991 r. wmurowano kamien
weglelny a 1 czerwca tego roku o godz. 15.15 papiez Jan Pawet II poswiecit
Sanktuarium Matki Bozej Trzykroé¢ Przedziwne;?

2 Por. Kronika I (1990-1993), Archiwum placéwki Szensztackiego Instytutu Sidstr
Maryi na Gérze Chetmskie;.
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Ciekawa moze by¢ analiza danych, ktore dotycza liczby pielgrzyméw przy-
bywajacych do sanktuarium. Na podstawie sprawozdan z ruchu pielgrzymko-
WEego przy sanktuarium’ rzecz ma sig nastepujaco:

Rok Liczba pielgrzyméw
1991 27 000
1992 39 000
1993 46 000
1994 76 000
1995 108 000
1996 152 420
1997 121 601
1998 180 330
1999 176 335
2000 50 051

W roku 1999 Siostry przestaly bra¢ pod uwage w statystyce indywidualnych
pielgrzymoéw. Opiekujacy si¢ sanktuarium zauwazaja wzrost liczby oséb od-
wiedzajacych to szczegdlne miejsce.

Poprzez Ruch Szensztacki zawiazala si¢ spora grupa osob, ktére regularnie
pielgrzymuja do Sanktuarium Matki Bozej Trzykro¢ Przedziwnej na Goérze
Chetmskiej. Badania empiryczne przeprowadzone przez Danut¢ Budzinska wy-
kazaly wielki stopien przyjmowania przez mlodziez zenska w Ruchu Szensz-
tackim Maryi jako wychowawczyni’ Wielki wplyw wychowawczy Maryi na
zycie rodzin szensztackich ukazaty rowniez badania przeprowadzone przez Ewg
Sasiuk® Dzieje sie tak dlatego, ze Ruch Szensztacki jest przede wszystkim ru-
chem wychowawczym przyjmujacym okreslone cele.

1. Cele wychowania integralnego

Uwolni¢ cztowieka, uzdolni¢ go do wolnosci to zadanie, ktore stawia sobie
Szensztackie Dzielo Rodzin. Wedtug o. Jozefa Kentenicha (1885-1968), zato-
zyciela Dziela Szensztackiego, wolno$¢ jako wlasciwos¢ cztowieka jest nie tyle
dana, co zadana. To co$ wigcej niz rodzaj przestrzeni zewngtrznej lub rodzaj
stylu wychowawczego. Jest ona wewnegtrzng jakos$cia ludzkiego by¢. Wolnosé

> Por. Sprawozdania z Ruchu Pielgrzymkowego przy Sanktuarium Foederis, Archi-
wum placéwki Szensztackiego Instytutu Sidstr Maryi na Gorze Chetmskiej.

* Por. D. Budzinska, Maryja jako wychowawczyni mlodziezy Zerskiej w Ruchu
Szensztackim. Badania empiryczne, Koszalin 1999, praca magisterska.

> Por. E. Sasiuk, Recepcja koncepcji idealu osobistego o. Jozefa Kentenicha
w Szensztackim Dziele Rodzin Diecezji Koszalinsko-Kofobrzeskiej, Poznan — Koszalin
2000, praca magisterska.
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jest darem zadanym, bo natura czlowieka ulegta ostabieniu na skutek grzechu
pierworodnego®

Jesienia 1912 roku o. J. Kentenicha mianowano ojcem duchownym mtodzie-
zy uczacej si¢ w Szensztat. Majac na uwadze trudng sytuacjg wychowawczg
wyglosit on swoja pierwsza konferencjg, ktora zatytutowat ,,Program” W niej
wezwatl do samowychowania i potozy! nacisk na trzy zasady’:

1) uksztaltowanie silnego, wolnego, kaptanskiego charakteru;
2) formacja we wspolnocie i dzigki wzajemnej wspélpracy;
3) wychowanie pod opieka Maryi.

Te trzy zasady zaczat stosowaé dla wychowania wolnych osobowosci, zdol-
nych do podejmowania samodzielnych decyzji. O. Kentenichowi zalezato na
doprowadzeniu wychowanka do stanu dziecka Bozego charakteryzujacego sig
zdolno$cia odrdzniania ,,wolnosci od” i ,,wolnosci do” Trzeba stara¢ si¢ by¢
wolnym od wszystkiego, co sprzeciwia si¢ Bogu, aby sta¢ si¢ wolnym do
wszystkiego, co zwiazane jest z wola Boza® Inicjatorem takiego wychowania
byt o.J. Kentenich, ale realizowa¢ je miata mlodziez, ktéra powinna by¢ wza-
jemnie za siebie odpowiedzialna. Mamy tutaj do czynienia z koncepcja wspol-
noty jako dynamicznym czynnikiem w procesie wychowawczym.

Mysl J. Kentenicha znalazta podatny grunt i po latach dopracowano sig syste-
mu wychowawczego majacego charakter integralny. Celem wychowania stal sig
,nowy czlowiek w nowej wspolnocie” Drodze shuzacej do osiggnigcia celu towa-
rzysza ,,gwiazdy przewodnie”, bo tak obrazowo o. J. Kentenich nazywat pedago-
gike ideatu, pedagogike wiezi, pedagogike przymierza i pedagogike zaufania’

W celu ,,nowy czlowiek w nowej wspolnocie” nalezy odr6zni¢ komponent
czasowy od ponadczasowego. Komponent, ktéry nie jest zwigzany z czasem
Sciéle okreslonym, ma swoje podstawy w Pismie Swietym. Precyzujac, nalezy
si¢ odwotac¢ do stow sw. Pawla: ,Jezeli wigc kto§ pozostaje w Chrystusie, jest
nowym stworzeniem” (2 Kor 5, 17)'° Inne teksty Pawla podkreslajg Boze
dzialanie przy stwarzaniu nowego czlowieka oraz to, ze przyszta doskonalo$é
jest rzeczywistoscia bazujaca na zmartwychwstaniu Chrystusa. Czlowiek stwo-
rzony na obraz i podobienstwo Boze otrzymat w Jezusie miare i norme dla ak-
tualizacji swojego czlowieczenistwa'’

¢ Por. E. Uriburu, Nazywajq go Ojcem, Warszawa 1991.

7 Por. J. Kentenich, Szensztat. Akty zalozycielskie, Warszawa 1996, s. 9-19.

8 Por. H. Schlosser, Der neue Mensch — die neue Gesellschaftsordnung, Vallendar
1971, s. 89n.

® Por. E. Braidt, Christliche Unternehmensfiihrung, Vallendar 1991, s. 62.

' Cytuje za: Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Warszawa 1995, wydanie
trzecie poprawione.

"' Por. R. Schnackenburg, Der neue Mensch — Mitte christlichen Welrverstindnis,
[w:] J. B. Metz (red.), Weltverstiindnis im Glauben, Mainz 1965, s. 194,
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Komponent czasowy celu dotyczy sytuacji wychowawczej wspolczesnej o. J.
Kentenichowi. Stowo ,,nowy” zostato uwypuklone jako odpowiedz na zalozenia
wychowania kolektywistycznego w Rosji. Makarenko sformutowat to nastgpu-
jaco: ,,My wychowamy ludzi, jakich potrzebuje nasze spoleczenstwo, to znaczy
nowego cztowieka w kolektywie”'> O.J. Kentenich sformutowat antyteze: ,My
formujemy nowego czlowieka, jakiego potrzebuja obecne czasy” Ma to byé
osoba nie tylko o glebokiej duchowosci, ale i sprawiajaca, ze Ewangelia jest
obecna w jej zyciu rodzinnym, zawodowym, spotecznym, politycznym"

Nalezy zauwazy¢, ze cel ,,nowy czlowiek” wystepuje razem z ,,nowa wspol-
nota” Czlowiek staje sig¢ w pelni cztowiekiem dzieki mitosnej obecnosci dru-
giego czlowieka. Potwierdzeniem niech bedzie przystowie afrykanskie: ,,Ryba
nie moze zrodzi¢ krowy, ani krowa nie moze nauczy¢ si¢ zy¢ tylko w wodzie.
Tak samo czlowiek, by w pehi sta¢ sie cztowiekiem, potrzebuje czlowieka™'*

Ludzkie dziatania celowe mozna okresli¢ jako dwuwymiarowe: wertykalne
i horyzontalne. Kierunek wertykalny wskazuje na cele duchowe, ktére prowa-
dza do uformowania pelnej osobowosci, otwartej na rzeczywisto$¢ znajdujaca
si¢ poza Swiatem zmystowym. Kierunek horyzontalny przebiega przez pole
dzialalno$ci, w ktorym czlowiek doswiadcza siebie jako znajdujacego sig
w $wiecie. Cel praktyczny wychowania dotyczy uksztaltowania powolania i
przygotowania do zycia. Dazenia wertykalne moga zosta¢ przerwane przez
nadmiemne skupienie si¢ na horyzontalnym wymiarze ludzkiego dziatania. By
tego unikna¢, potrzebna jest intensyfikacja procesu samorealizacji. Wychowa-
nie ma by¢ wezwaniem do wolnego dziatania indywidualnego. Wychowujacy —
wedhug o. Kentenicha — to osoba, ktéra zwraca si¢ do wychowanka, by mu po-
méc w odkrywaniu jego mozliwosct oraz jego celu zyciowego. Odnalezienie
celu indywidualnego, ktory uwzglednia to, co Bég chee ucielesni¢ w danej oso-
bie, nazywane jest ,,ideatem osobistym”'

2. Pedagogika idealu

W odnalezieniu i urzeczywistnianiu ,,ideatlu osobistego” pomaga pedagogika
idealu. W niej mamy do czynienia z trzema podstawowymi kategoriami: peda-
gogiem, uczniem i zadaniem. Wychowujacy to osoba, ktéra zwraca si¢ do wy-
chowanka, by mu poméc w odkrywaniu jego mozliwo$ci oraz wlasnego celu
zyciowego. Niezbednym warunkiem dla tego procesu jest odpowiednia atmos-
fera wychowawcza, ktora za podstawe przyjmuje myS$lenie organiczne. Jest to

12 A. S. Makarenko, Der Weg ins Leben, Berlin [b.r.w.], s. 21.

B3 por. M. Bleyle, Erziehung aus dem Geiste Schonstatts, Vallendar 1970, s. 67.
4 Por. L. Macario, Genitori: i rischi dell’educazione, Torino 1988, s. 24.

I3 Por. H. Schlosser, Zentrale Begriffe Schonstatts, Vallendar 1977, s. 68.
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rodzaj postawy duchowej lub sposobu ujmowania rzeczywistosci, ktore inte-
gruja i rozpoznaja rzeczy przynalezace do siebie oraz akceptuja naturalne wigzy
i przynaleznosci jako organiczng calo§¢ w ramach Bozego porzadku. Myslenie
organiczne obejmuje catego cztowieka — jego rozum, wolg i serce. Atrybut ,,or-
ganiczny” oznacza: catkowity, pelny. Praobrazem dla caloéci jest organizm,
w ktorym poszczegdlne czesci majg swoje miejsce. Myslenie organiczne okre-
Slane jest rowniez jako ewolucyjne, indukcyjne, nowe, historyczne, religijne,
systematyczne'®

0O.J. Kentenich nie pojmowat idealu w znaczeniu niemieckiego idealizmu.
Wedhug niego ten kierunek ,,rzeczowe i osobowe rzeczywistosci czynit niereal-
nymi”'’ Ideat do pewnego stopnia jest osiagalny. Ostatecznie czlowiek osiagnie
go w ,visio beata” O. Kentenich starat si¢ na kazdy problem spojrze¢ z wielu
stron. Taki byl jego sposob postrzegania rzeczywistosci'® Podobnie byto z za-
gadnieniem dotyczacym idealu osobistego. Przed 1927 r. zdefiniowat ideat oso-
bisty od strony filozoficznej 1 teologicznej. W roku 1927 rozwinal ujgcie psy-
chologiczne ideatu. W wykladzie z 26 maja 1966 r. ukazat aspekt eklezjolo-
giczny idealu. Najogolniej mozna stwierdzi¢, ze ideal osobisty stanowi sitg na-
pedowa osobowosci. J. Kentenich jako pierwszy wprowadzil do systemu wy-
chowawczego pojgcie ,,ideatu osobistego™ Podal nowe, oryginalne ujgcie ideatu
wychowawczego. Fr. de Hovre'?, F.W. Foerster’®, K. Mazurkiewicz?' zajmo-
wali si¢ 1dealem wychowawczym od strony teoretycznej, ukazujac jego war-
tos¢, potrzebg a nawet konieczno$¢. J. Kentenich dat konkretna propozycjeg,
dzigki ktérej mozna poznac, zwerbalizowac i realizowa¢ ideat osobisty.

Wielkie idee staja si¢ zywe dzieki konkretnym ludziom* Oni potrzebuja
srodkéw do zrealizowania ideatu osobistego. Tymi §rodkami, ktére zostalty wy-
pracowane przez asceze organiczna, sa>:
— rachunek szczegoélowy;

— duchowy porzadek dnia;
— kierownictwo duchowe.

16 Por. M. Lemiszko, Myslenie organiczne jako podstawa szensztackiego systemu
wychowawczego, ,,Studia Koszalinsko-Kotobrzeskie” 6(2001), s. 207-216.

'7 3. Kentenich, Das Lebensgeheimnis Schonstatts, Vallendar 1971, t. 11, s. 138.

'8 Por. L. Penners, Eine Pidagogik des Katholischen, Vallendar 1983, s. 98.

' Por. Fr. de Hovre, La pedagogia cristiana e le ideologie del mondo contempora-
neo, Brescia 1973.

2 por. F.W. Foerster, Szkola i charakter, Lwow 1909; tenze, Wychowanie i samowy-
chowanie, Warszawa 1920.

2 por. K. Mazurkiewicz, Znaczenie ideatéw w samowychowaniu, Warszawa 1931.

22 por. M. Kopacz, Drogi ksztaltowania nowego czlowieka w Ruchu Szensztackim.
Studium teologicznomoralne, Warszawa 2001, s. 23.

2 Por. F. Schneider, Praxis der Selbsterziehung, Freiburg 1940, s. 71-148.
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Rachunek szczegétowy jest codziennym badaniem swojego sumienia wedtug
Sci$le okreslonego moralno-religijnego zamierzenia. Dzieki niemu mozna zwal-
czac bledy, pielggnowac cnoty, uszlachetnia¢ namig¢tnosci. Celem szczegolowe-
go rachunku sumienia jest zdynamizowanie formacji. Potaczenie ideatu osobi-
stego z praktyka rachunku szczegolowego daje wielorakie korzysci. Rachunek
szczegolowy sam w sobie moze si¢ sta¢ czyms$ peryferyjnym, nie dotykajacym
rdzenia osobowosci, co moze prowadzi¢ do mechanicznego podziatu zycia du-
chowego oraz do znuzenia rozwojem duchowym.

Duchowy porzadek dnia pomaga w pielggnowaniu postawy religijnej. Mysli
religijne nie wzrosng w duszy bez pogliebiajacych ¢wiczen. Potrzebne sa w cia-
gu dnia chwile spokoju 1 koncentracji. Duchowy porzadek dnia wyznacza czas
¢wiczen religijnych w ciagu dnia.

Kierownictwo duchowe jest szczegdlnie potrzebne dojrzewajacej miodziezy,
osobom zranionym duchowo oraz tym, ktérzy zmierzaja do doskonatosci. Kie-
rownik duchowy pomaga w poznawaniu samego siebie 1 wzmacnia wole dane;j
osoby, zwlaszcza gdy kto$§ zaczyna by¢ rozczarowany soba.

Ideat osobisty nie powstaje w pustej przestrzeni. Dlatego w pedagogice ide-
atu akcentuje sig potrzebg pelnej harmonit migdzy chrzescijanska osobowoscia
a wspolnota. Ideal osobisty zwraca uwage na niepowtarzalnos¢ osoby 1 jedno-
cze$nie zawiera co§ w rodzaju doskonato$ci wspolne; wszystkim ludziom.
O tym przypominaja sobie ludzie spotykajacy si¢ w cieniu sanktuarium na G6-
rze Chelmskie;.

3. Pedagogika wiezi

0O.J. Kentenich docenial wplyw srodowiska majac na uwadze czlowieka jako
istote spoleczna. Zainspirowany osiagnigciami socjologii oraz psychologii zbu-
dowal teori¢ organizmu wigzi. Zwrocit uwage na zjawisko braku wielorakich
wigzi we wspolczesnym spoleczenstwie, przez co czlowiek kartowacieje 1 ulega
rozdrobnieniu®** Pedagogika wiezi ma dopoméc cztowiekowi w dialogu ze $ro-
dowiskiem i ze sobg. Odpowiednie relacje do siebie, ludzi, rzeczy, historii, Bo-
ga prowadzg do pelnego rozwoju. Struktura wigzi, zbudowana przez J. Kenteni-
cha, obejmuje wigzi: osobowe, lokalne oraz ideowe. Taka koncepcja jest cal-
kowita. Obejmuje stosunki spoleczne czlowieka oraz jego fundamentalne rela-
cje z Prawda. J. Kentenich w pojgciu ,,powiazania” ukazat istnienie catkowite]
mito$ci jako pierwotnej, naturalnej i nadprzyrodzonej. Natomiast termin ,,wigz1”
taczy w sobie dwa znaczenia; zobowigzanie i duchowy zwiazek. Dla o. Kente-
nicha najwigksze znaczenie mialy wigzi osobowe jako splot powigzan w zna-

2 por. J. Kentenich, Dass neue Menschen werden, Vallendar 1978, s. 63n.
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czeniu réznych form mitosci: ojcowsko-macierzynskiej, dzieciecej, rodzinnej,
matzenskiej, przyjacielskiej, narzeczenskiej®

Osoba moze by¢ udoskonalana tylko przez osobe. Normalnie proces rozwoju
osobowosci rozpoczyna si¢ w rodzinie — grupie pierwotnej. Wigzi duchowe wy-
stepuja juz w tonie matki, migdzy matka a dzieckiem. PézZniej rozwijaja si¢ wig-
zi z ojcem, rodzenstwem i innymi osobami znaczacymi. Przez tego rodzaju
wiezi natura czlowieka tworzy sobie ,,gniazdo” Pierwszym ,,gniazdem” jest to-
no matki, potem dom rodzinny, az po ojczyzng, czyli kazde miejsce, w ktorym
cztowiek czuje sie bezpiecznie. W zdrowej rodzinie dzieci doswiadczajq zalez-
no$ci od rodzicow jako zjawiska pozytywnego, a nie jako rodzaju przemocy.
Dziecko stabe, bezradne, bladzace znajduje pomoc w dobru, sile 1 autorytecie
rodzicow.

Chrzes$cijanski obraz cztowieka jest podstawga dla chrzescijanskiej antropolo-
gii pedagogicznej. Strukturg tej antropologii tworza trzy wspétrzedne antropo-
logii teologicznej: stworzenie, grzech pierworodny, odkupienie. Cztowiek jako
stworzenie Boze wchodzi w relacje¢ dialogowa, wprowadzona przez samego
Boga. W akcie stworzenia czlowiek zostaje usytuowany w relacji dialogu. Co
wigcej, czlowiek zostal stworzony na obraz Bozy i jest uwienczeniem stworze-
nia. Dialogowa relacja migdzy Bogiem a cztowiekiem ulegla zniszczeniu przez
to, ze czlowiek nie chcial by¢ dalej obrazem Boga. Z tej trudnej sytuacji wy-
zwolil cztowieka Chrystus, przywracajac wiez cztowieka z Bogiem. Dialogowa
struktura ludzkiej egzystencji zostala na nowo przywrdcona®

Powyzsze ujecie jest organicznym, ktore uwzglednia obiektywna rzeczywi-
stos$¢. Realizacja wszystkich zadan jest mozliwa dzigki wigziom migdzyludzkim
zbudowanym na mitosci nadprzyrodzone;j. Ta odnosi si¢ do kazdego czltowieka.
Mitowaé wszystkich nie oznacza mitowac wszystkich jednakowa miara. Istnieje
hierarchia milo$ci. Na pierwszym miejscu jest milo§¢ samego siebie. Potem
przychodza ci, ktorzy sa polaczeni z nami wigzami krwi, sympatii lub pokre-
wienstwa duchowego. O tym szczegdlnie winni pamigtac ci, ktorzy prowadza
ozywiona dzialalno$¢ charytatywna, apostolska lub spoleczna, zapominajac
o swoich najblizszych. Ks. Kentenich wielokrotnie wskazywat na rodzine jako
podstawowe $rodowisko wychowawcze, powotujac sie na sformutowanie Fran-
ciszka Salezego: ,,Wsrdod wszystkich, ktérych okreslamy stowem <<blizni>>,
nikt nie moze mieé wiekszych praw do tego miana niz nasi domownicy”*’

® Por. J. Kentenich, Marianische Erziehung, Vallendar 1971, s. 268.

2 Por. J. Van der Vloet, Obraz czlowieka jako fundament pedagogii, ,,Communio”
12(1992) nr 3, s. 3-5.

27 7a: M. A. Nailis, Werktagsheiligkeit, Limburg 1964, s. 227.
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Do bliznich nalezy zaliczy¢ takze tych, ktérzy wyrzadzili nam krzywde. Natu-
ra odruchowo broni si¢ przed takimi ludzmi. Stad potrzeba nadprzyrodzonej mi-
losci, ktéra moze by¢ realizowana w organicznym systemie ascetycznym. W bu-
dowaniu powyzszych wigzi decydujaca rolg¢ odgrywa przebaczenie, ktore przy
pomocy laski stara si¢ przezwycigzy¢ niecheé i zadze zemsty. Ks. Kentenich
zwracat uwage na to, ze ludzie pobozni padaja ofiara przeczulonej wrazliwosci na
roznego rodzaju niesprawiedliwo$ci, ktore bywaja wytworem ich bujnej wy-
obrazni. Chrzescijanin stara si¢ zbudowaé wigz z bliznim, poniewaz ten mitowa-
ny jest przez Boga. Asceza organiczna proponuje droge matych cnét, ktore sa:

— spoleczne, albowiem sprzyjaja rozkwitowi zycia spotecznego;

— pewne, bo nie budza pychy;

— roztropne, poniewaz uczg wzajemnie znosi¢ si¢ nawzajem.

Przyktadem matych cnét sa: wyrozumiatos¢, tagodnosé, wspotczucie, elastycz-
no$¢ umyshu.

Wigzi osobowe i lokalne sg pochodzenia motywacyjnego. Wiezi lokalne ks.
Kentenich zaliczat do prapopedow czlowieka®® Cztowiek ma w swojej naturze
bardzo silng pierwotna sklonnos¢ ku wigziom lokalnym. Z powodu swego
podloza popgdowego wiezi osobowe i lokalne wystepuja w Scistym zwiazku.
Afektywna wigz z miejscem powstaje na skutek duchowych przezy¢. Powta-
rzajace si¢ przezycia zwigzane z danym miejscem odzwierciedlajg w najglebszy
sposob to, czym jest dla czlowieka ,,dom”

Osoba przyjmujaca styl zycia ,,wgdrowcy” nie umie si¢ zakorzeni¢. Dziecko
potrzebuje wiele czasu, by kazdy kat mieszkania stat si¢ mu bliski. Wiez z do-
mem Zz czasem poszerza si¢ poprzez zwigzanie si¢ ze Srodowiskiem: sgsiedz-
twem, szkola, kosciolem. Wspolczesne spoleczenstwa przemystowe wymagaja
glebokiego zaangazowania. Dzieje si¢ to kosztem zycia rodzinnego. Ks. Kente-
nich wiazatl kryzys rodziny z kryzysem kultury. Brak domu to wedlug niego
,kara piekiel”, gdyz mamy do czynienia z przeciwienstwem duszy i Boga®
Wigz z domem staje si¢ podstawa dla wigzi z 0jczyzna.

Wigzi lokalne stanowig istotny element w przezywaniu ojczyzny. Przy wyja-
$nianiu istoty ojczyzny J. Kentenich powotal si¢ na definicj¢ L. Boppa, mysla-
cego o0 ojczyznie jako tej czedci naszej fizyczno-duchowej przestrzeni, w ktorej
czujemy si¢ bezpiecznie i ktdra jest jednocze$nie symbolem bezpieczenistwa w
Bogu® J. Kentenich wyroznit trzy rodzaje ojczyzn’":

1) fizyczna, ktora stanowig okre§lone miejsca;
2) psychiczna, ktora wyznaczaja duchowe przezycia,
3) metafizyczna, ktora jest Krolestwo Niebieskie.

28 pPor. J. Kentenich, Marianische ..., dz. cyt., s. 78n.

2 Por, J. Kentenich, Dass neue ..., dz. cyt., s. 197n.

% Por. L. Bopp, Christlicher Edelmut zur Ungeborgenheit, [b.m.w.] 1937.
3! Por. J. Kentenich, Dass neue ..., dz. cyt.., s. 176n.
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Ojczyzna jest darem i zadaniem. Jako dar jest podarunkiem Bozym 1 taska.
Przy budowaniu domu winno sig¢ unikaé stylu koszarowego. Wielkie budowle
rzadko pozwalaja dziecku na przezywanie zadomowienia. Nie powinno si¢ jed-
noczesnie poprzesta¢ na budowli zewngtrznej. Rodzice winni si¢ zatroszczy¢
o glebokie przezycia swoich dzieci zwigzane z domem ojczystym. Moga to by¢
uczucia wdziecznosci, czci, pietyzmu i inne. Brak wigzi ojczystych prowadzi do
braku charakteru i moralnosci, do pustki duchowej 1 religijnej. Stad potrzeba
szczegblnego zwrdcenia uwagi w procesie wychowawczym na zakorzenienie
w ojczyznie fizycznej, duchowej i metafizyczne;.

Wiezi ideowe odpowiadaja duchowemu wymiarowi czlowieka. Budewane sa
na podstawie dazen czlowieka do poznania prawdy. Przy wigziach ideowych
chodzi nie tylko o zebranie wiedzy, lecz takze o afektywna afirmacjg przeko-
nan. Zdrowe wychowanie religijne winno charakteryzowac si¢ jasna wiedza.
W swoim wymiarze duchowym czlowiek jest otwarty na prawde. Jesli w wy-
chowaniu chce si¢ uwzgledni¢ catego czlowieka, to jego wymiar duchowy mu-
si znalez¢ oparcie w poznawaniu prawdy. Dzigki sercu czlowiek znajduje opar-
cie w osobach a dzigki rozumowi w wiedzy. To daje mu poczucie bezpieczen-
stwa, poglad na $§wiat, mozliwos$¢ kontaktu.

Biorac pod uwage pedagogike wigzi mozna mysl wychowawcza ks. Kenteni-
cha zaliczy¢ do pedagogiki humanistycznej, a wlasciwie do jej kierunku religij-
no-moralnego. Wydaje si¢, ze ma przyszlo$¢ rozwiazanie dotyczace wiezi
w grupach, gdzie ma si¢ do czynienia z niewielka ilo$cia wigzi prawnych
a szczegOlny nacisk kladzie si¢ na pielggnowanie ducha i wychowanie do war-
tosci chrzescijanskich™

4. Pedagogika przymierza

Ostateczna rzeczywistoscig w chrzescijanstwie jest Bog. Wychowanie chrze-
scijanskie nie moze ograniczac sig jedynie do ukazania wymiaru nadprzyrodzo-
nego, lecz winno zmierza¢ do umozliwienia osobowego dialogu z Bogiem.
Wzrastajace) niezalezno$ci dojrzewajacego czlowieka powinna towarzyszy¢
uksztaltowana przez niego wi¢z z Bogiem. Wi¢z z Bogiem $wiadomie piele-
gnowana nazywana jest w Dziele Szensztackim ,,przymierzem”

Zadaniem Ruchu Szensztackiego jest uzdolnienie czlowieka do dialogu
z Bogiem, ktory w historii zbawienia wciaz odnawial przymierze. Historio-
zbawcze przymierze Boga z ludzkodcia staje sie realne dla kazdego czlowieka
w przymierzu chrztu. Uzdolni¢ chrze$cijan do zycia w rzeczywistosci przymie-
rza chrztu jest pedagogicznym celem Szensztatu. W pedagogice przymierza

32 Por. M. Nowak, Wychowanie a wartosci, ,Problemy edukacji” z. 1(1991), s. 43-73.
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mamy do czynienia z propozycja konkretnej pracy nad wzmocnieniem i pogle-
bieniem wigzi czlowieka z Bogiem. Wigz tego rodzaju ma by¢ odpowiedzia na
deizm, fatalizm czy transcendentalizm.

Duchowo$¢ Szensztat zainspirowana jest biblijna mysla o przymierzu. Dla
ks. Kentenicha jasnym bylo, Zze mysl o przymierzu weszla gleboko w $wiado-
mos¢ 1 zycie rodziny szensztackiej. Przymierze zaczeto uwazac za podstawowa
forme, sens, sit¢ i norme. Tutaj nalezy dostrzec podobienstwo do biblijnego my-
§lenia, odczuwania, chcenia i dziatania®® To, co charakterystyczne dla ducho-
wosci szensztackie), to oparcie sig na biblijnej mysli o przymierzu.

Starotestamentalna teologia przymierza znajduje swoje wypelnienie w No-
wym Testamencie. W Jezusie Chrystusie ofiarowane zostalo ludzko$ci nowe
i ostateczne przymierze migdzy Bogiem a czlowiekiem. Jezus Chrystus wzywa
do nowej wigzi Boga z czlowiekiem 1 zaprasza do tego przez swoje cierpienie,
$mier¢ 1 zmartwychwstanie. Opisy nowotestamentalne wskazuja jednoznacznie,
ze poprzez przelanie krwi Jezus Chrystus zawarl nowe przymierze. Grecki ter-
min ,,diatheke”, odpowiadajacy starotestamentalnemu ,,berit”, nie powinien by¢
rozumiany jako wzajemna umowa, lecz jako akceptacja czlowieka przez Boga.
Bog sam wychodzi z inicjatywa wigzi. Bog ukazuje si¢ jako ten, ktory bezgra-
nicznie chce soba obdarowaé czlowieka. Zadaniem czlowieka jest przyjecie
propozycji przymierza calym sercem’’ Sam Jezus Chrystus w pewnym sensie
jest pierwszym sluga nowego przymierza (2 Kor 3, 6). Wszyscy nasladowcy
Chrystusa sa takze slugami nowego przymierza. Sam Jezus wskazal na droge
poswigcenia. Stopien poswigcenia okresla stopien dziatania sluzebnego na rzecz
nowego przymierza.

Papiez Jan Pawet II w encyklice ,,Redemptoris Mater” zwraca uwagg na fakt,
ze narodziny Jezusa z Maryi zapoczatkowaly ,,pelni¢ czasu” (Ga 4, 4) oraz ze
Maryja przez zwiastowanie zostala wprowadzona w tajemnicg¢ Chrystusa. Jako
Niepokalana niosta ze soba pelna nowos¢ wiary: poczatek nowego przymierza®

Ks. Kentenich widzial wiez Maryi z Jezusem w podobny spos6éb, moéwiac
o ,,dwujednosci” (Zweieinheit) migdzy nimi. Sens wychowania maryjnego po-
lega nie tylko na wprowadzaniu w poszczegdlne akty czci maryjnej, ale przede
wszystkim na uksztaltowaniu postawy maryjnej. Tak jak Maryja czlowiek po-
winien wej$¢ w tajemniceg zbawienia i1 przyjaé propozycj¢ przymierza Bozego.
Celem jest ksztaltowanie ,nowego czlowieka” korzeniami wrosnigtego
w chrzescijanstwo. Nie chodzi o zrewolucjonizowanie okreslonego systemu
politycznego, ale o tworzenie nowych postaw. Postawa Maryi staje si¢ stosow-

3 Por. J. Kentenich, Kirche im Aufbruch ans neue Ufer, Vallendar 1964, s. 104.
3 Por. F. J. Helftmeyer, Gottes Bund ist nicht gegriindigt, Freiburg 1982, s. 91n.
35 Por. Jan Pawet 11, Redemptoris Mater, Watykan 1987, nr 7-8.
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nym odniesieniem. Jednocze$nie trzeba pamigta¢ o tym, by nie rozwija¢ poboz-
no$ci maryjnej zasadzonej na dawnych wzorcach, ale nalezy wykorzystac jej
,,organiczna taczno$¢ z terazniejszoscia $wiatowg’®

Maryjnos$¢ byta postrzegana przez o. Kentenicha jako sprawa serca. Dla ludzi
maryjno$¢ jest takze wyrazeniem pragnienia zwigzania Matki Bozej z ziemia,
na ktorej zyja. Jednym z elementéw ,ludowej maryjnosci” s3 miejsca piel-
grzymkowe. Ojciec Kentenich wskazywatl na nie jako plaszczyzny tworzenia
réznorakich wiezi. Dzieki temu bezksztaltna masa ludzka staje si¢ zbiorem lu-
dzi $wiadomych swej godnosci i postannictwa. Niebezpieczenstwem, ktore za-
uwazat o. J. Kentenich w ludowej poboznos$ci maryjnej bywa proba odrywania
jej od poprawnych pradow liturgicznych i brak dostatecznej wiedzy mariolo-
gicznej. Temu zagrozeniu o. Kentenich przeciwstawil wzor czlowieka maryjne-
go w potréjnym sensie:

1) ten, ktory pielggnuje zwykla cze$¢ maryjna;
2) ten, ktory nosi w sobie znamig czci maryjnej;
3) ten, ktory w szczegdlny, wlasciwy tylko sobie sposdb czci Maryje.

Celem zwyklej czci maryjnej (rozaniec, Pozdrowienie Anielskie, Aniot Panski)
jest zdolno$¢ 1 gotowos¢ do zwyklych aktdéw czci maryjnej. Celem wielkiej czci
maryjnej, ktora charakteryzowali si¢ §wigci, jest zdolno$é samodzielnego przyjmo-
wania postawy maryjnej. Zewngtrzna forma takiej postawy jest zdrowa asceza 1 da-
zenie do $wigtosci, ktore doprowadzaja do harmonii migedzy naturg i taska.

Istota wychowania maryjnego, wedtug o. Kentenicha, z punktu widzenia do-
gmatycznego jest postawa maryjna. Od strony psychologicznej i pedagogiczne;j
sednem tego rodzaju wychowania ma by¢ wiez maryjna. Wiez osobowa kieruje
si¢ dwiema wielkimi prawidlowo$ciami: prawem organicznego przeniesienia
i prawem organicznego rozszerzenia i skierowania dalej. Pierwsza z prawidto-
wosci zaklada, ze Bog przenosi na rodzica swoje doskonalosci i prawa. Rodzice
sa zastgpcami Boga. Wychowanie ma by¢ ukazywaniem Boga jako wychowaw-
ce, ktory przekazuje wychowankowi poswigcenie, mito§é, zdolnoséci. Druga
prawidlowos¢ poucza wychowawcow, by nie zatrzymywali wychowankéw dla
siebie, ale kierowali ich ku Bogu. Wzorem wychowawczyni jest Maryja, ktéra
postuszna woli Boga ukazuje $wiatu nie siebie, ale tego, ktérego postannictwo
spelniata. Jej oddziatywanie wychowawcze jest teocentryczne.

Maryja zaprasza do przymierza z Bogiem. Przy pomocy poréwnania dzialanie
przymierza mozna ukaza¢ jako pryzmat rozszczepiajacy postawe czlowieka na:
— rozum dazacy do prawdy;

— wolg zmierzajaca do wolnosci;
— serce uzdolnione do mitosci;

% J. Kentenich, Marianische..., dz. cyt., s. 47.
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— sumienie ksztaltowane do odpowiedzialnosci;
— cialo potrzebujace szacunku.

To zaklada, ze wychowanie religijno-moralne jest zwornikiem dla wycho-
wania zawodowego, spotecznego, kulturalnego i innych. Tak pojmowal wy-
chowanie J. Maritain® 7, F. W. Foerster38, R. Guardini®® Tak jest u J. Kentenicha
wskazujacego na konkretne $rodki wychowawcze: przymierze mitoéci, akt in
blanco, inscriptio®

Ks. Kentenich wskazywal na cztery cechy przymierza mito$ci: poddanie sie
mito$ci, po§wigcenie sig mitosci, przekazanie mito$ci oraz wymagania mitosci.

Poddanie si¢ milosci jest wyznaczeniem zadan ludzkiemu partnerowi przy-
mierza. Powinien on uwolni¢ si¢ od wszystkiego, co zwigzane jest z podkresla-
niem wlasnego ,ja” Jest to wstgpnym warunkiem dla catkowitego poswigcenia
sig. Od $mierci krzyzowej Chrystusa kazda wigz mitosci jest wigzia ofiary. Co-
dzienne Zycie uczy, ze milo$¢ bez ofiary nie moze sig rozwijaé. Przekraczanie
siebie ma by¢ przyporzadkowane wigzi milosci z Bogiem, Maryja, bliznimi.
Kazdy ,,wzrost natury” wymaga ,,ofiary natury”*'

Poswigcenie si¢ mitosci jest sednem przymierza mitosci. Matka Boza ofiaro-
wuje ludzkiemu partnerowi swoje serce. Jednocze$nie wymaga od partnera przy-
mierza radykalnego oddania siebie. Zycie wielu §wietych jest przykladem tego,
jak na podstawie poswigcenia si¢ mitosci nastgpuje gleboka przemiana zycia. To
za$ jest mozliwe dzieki wspotbrzmieniu perspektywy interesow, dobr i serca®’

Wymagania mito$ci wskazuja na wewngtrzna dynamikg wigzi osobowych.
Partner przymierza powierza wszystkie sprawy Maryi. Jednoczesnie wymagania
w sprawach Krolestwa Bozego staja sie jego sprawami zyciowymi®

Przekazanie milo$ci stanowi sens catkowitego oddania si¢ Matce Bozej. Ta-
ka intencja przymierza mito$ci ma swoje zalozenia teologiczne i metafizyczne:
prawo rzadzenia §wiatem 1 prawo porzadku w $Swiecie. Pierwsze prawo wyja-
$nia nauka §w. Tomasza o drugiej przyczynie. Drugie prawo stwierdza, ze niz-
szy porzadek przyporzadkowany jest wyzszemu. Tak jest w przypadku natury

37 Por. J. Maritain, Dynamika wychowania, ,;Znak” 436 (1991) 9, s. 28-39.

* Por. F. W. Foerster, Autorytet i wolnosé¢, Warszawa 1913.

* Por. R. Guardini, Wolnos¢ ~ laska — los. Rozwazania o sensie istnienia, Krakéw
1995.

40 Por. Z. Czaja, Wychowanie jako spotkanie. Glowne zalozenia szensztackiego sys-
temu wychowawczego w Swietle wypowiedzi ks. Jozefa Kentenicha, Poznan 1994,
s. 143-146.

*!'Por. J. Kentenich, Philosophie der Erziehung, Vallendar 1991, s. 52.

2 Por. J. Kentenich, Maria — Mutter und Erzieherin. Eine angewandte Mariologie,
Vallendar 1986, s. 212n.

“ Por. J. Kentenich, Kirche im Aufbruch ans neue Ufer, Vallendar 1964, s. 114.
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przyporzadkowanej tasce. To uwidacznia sie w wiezi rodzice — dzieci. Dla
dziecka wigz z rodzicami jest znakiem wigzi z Bogiem. Oba prawa dotyczg tak-
ze maryjnej poboznosci. Bég datl ludzkosci Maryje jako Matke, by ludzie mogli
si¢ z nig zwigzaé. Wigz z Maryja ma doprowadzi¢ do wiezi z Bogiem

Sanktuarium Matki Bozej Trzykro¢ Przedziwnej nalezy do miejsc, ktore
stalo sie¢ zrodlem task Bozych. Jest miejscem task szczegdlnego rodzaju: taski
,,duchowego zadomowienia”, taski ,,duchowej przemiany” 1 laski ,,dziatania
apostolskiego” Matka Trzykro¢ Przedziwna w tym miejscu stala si¢ przede
wszystkim wychowawczynia. Sanktuarium® dla Ruchu Szensztackiego jest
symbolem wlasciwej, ostatecznej ojczyzny czlowieka. W tym miejscu czlon-
kowie Rodziny Szensztackiej odnajduja poczucie bezpieczenstwa w pozbawio-
nym korzeni czasie.

Wigz lokalna z sanktuarium powstaje na skutek przekonania, Ze sa miejsca,
w ktorych doswiadcza sie szczeg6lnego dziatania Boga. Ks. Kentenich wyjaénit
to przy pomocy pordwnania: ,,To samo stonce $wieci wszgdzie, ale szczegolne-
go dziatania jego promieni doswiadczamy w okreslonych miejscach. Pomys$lmy
o uzdrowiskach. Podobnie jest z Maryja (...) W okre$lonych miejscach ukazuje
si¢ Ona w sposob szczegolny (...) Wybor miejsca nalezy do Niej. Zgodne jest to
z Bozym planem™® Ujecie miejsca sanktuarium jako zgodnego z wola Boza
jest nastawieniem teologicznym, ktére mozna uzupetni¢ prawem psychologicz-
nym — prawem ekonomicznego zuzytkowania sil. Religie zmierzaja do urze-
czywistnienia tego prawa. Dlatego troszcza si¢ o odpowiednie miejsca. Miejsca
te maja dobroczynny wplyw na cala okolicg. Z czasem dziatalnos$¢ na rzecz ta-
kiego oSrodka wymaga coraz mniejszego naktadu sit. Na tym polega prawo
ekonomicznego zuzytkowania sil. Temu prawu podlega, wedtug ks. Kentenicha,
Mekka 1 Géra Athos. Wigz z Sanktuarium Matki Bozej Trzykro¢ Przedziwnej
daje wielorakie korzysci®’:
1) w istotny sposéb pomaga w kierowaniu Ruchem Szensztackim;
2) chroni jego maryjny charakter;
3) podtrzymuje rodzinno$¢ w czasach postepujacego zrywania wszelkich wigzi.

J. Kentenich poprzez pedagogikg przymierza dat propozycje konkretnej pra-
cy nad wzmocnieniem i poglebieniem wiezi czlowieka z Bogiem. Byla to od-
powiedz na deizm, transcedentalizm i fatalizm. W swojej filozofii wychowania
ks. Kentenich podkreslal zdolnos¢ osoby do odkrywania siebie i stawania sie w
peini soba dzigki wychowaniu. Podkreslajac mozliwos¢ wychowania, wyraznie

* Por. M. Treese, Leben aus dem Liebesbiidnis, Vallendar 1984, s. 46n.

* Por. J. Kentenich, Das Lebensgeheimnis ..., dz. cyt., t. II, s, 339,

 Tamze, t. 1, 100n.

7 Por. J. Kentenich, Texte zum Versténdnis Schonstatts, Vallendar 1974, s. 212.
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odcinat si¢ od pesymizmu pedagogicznego. Jako praktyk wychowania przykla-
dat wielka wage do sfery ducha w wychowaniu. Jako wierzacy wychowawca
staral si¢ mie¢ jasny obraz czlowieczenstwa i patrze¢ na §wiat w Swietle sensu
ostatecznego. Przymierze uczynit podstawowa norma. W przyjetych przez sie-
bie $rodkach i metodach formacji w duchu przymierza mitosci realizowat to, do
czego pdzniej wezwali ojcowie soborowi w ,.Deklaracji o wychowaniu chrze-
scijanskim”: ,,Nalezy wigc zgodnie z postgpem nauk psychologicznych, peda-
gogicznych 1 dydaktycznych dopomaga¢ dzieciom i mlodziezy do harmonijnego
rozwoju wrodzonych wilasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych, do
zdobywania stopniowo coraz doskonalszego zmystu odpowiedzialno$ci w nale-
zytym ksztaltowaniu wlasnego Zycia przez nieustanny wysilek i w osiaggnigciu
prawdziwej wolnoéci™*®

O. Kentenich starat si¢ Scisle taczy¢ refleksje pedagogiczna z mysla filozo-
ficzna 1 teologiczng o czlowieku. Pedagogikg idealu mozna uwazaé za filozofie
wychowania. Pedagogika wigzi 1 pedagogika zaufania s3 natomiast zwigzane
z psychologia 1 socjologia wychowania. Przez pedagogike¢ przymierza ks. Ken-
tenich uprawiatl teologi¢ wychowania. Luigi Groppo definiuje teologi¢ wycho-
wania jako wiedz¢ natury hermeneutycznej, ktorej przedmiotem jest stowo Bo-
ze dotyczace wychowania® Nalezy stwierdzi¢, ze mys$l L. Groppo jest blizsza
o. Kentenichowi niz koncepcje J. Woronieckiego i J. Maritain’a o teologii wy-
chowania jako czgsci teologii moralnej. Biblia 1 Tradycja zawieraja stlowo Boze
o wychowaniu w formie okreslonej kultury. Wymaga to od kazdego nowego
pokolenia chrzescijan nowej interpretacji stowa Bozego o wychowaniu. W tym
pomaga pedagogika zaufania.

5. Pedagogika zaufania

Wychowanie jest wezwaniem do wolnego dzialania indywidualnego. Nie jest
jedynie procesem wzrostu osobowego czy krytyczng asymilacja kultury. Wy-
chowanie jest r6wniez wzajemnym oddzialywaniem na siebie 1 obejmuje relacjg
mistrz — uczen. Za zbudowanie wilasciwej atmosfery wychowawczej jest odpo-
wiedzialny wychowawca. Temu zagadnieniu wiele uwagi poswigcit J. Kente-
nich w pedagogice zaufania. Podstawa jest stwierdzenie, ze Bog jest przede
wszystkim Bogiem ufajacym. W historii zbawienia mozna si¢ przekonal, ze
Bog buduje wigz z cztowiekiem dzigki zaufaniu. Bog zaprasza czlowieka do
wspolpracy jako druga przyczyng. Czyni to jako ufajacy wychowawca. Wedhug

“® Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim, nr 1, w: Sobdr Watykanski II, Kon-
stytucje, dekrety, deklaracje, Poznan 1967.
49 Por. L. Groppo, Teologia dell’educazione, Roma 1991, s. 338.
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o. Kentenicha zaden wychowawca nie moze sobie rosci¢ prawa do zaufania ze
strony wychowankdow w sposob aprioryczny. Musi je zdobywa¢ przez wlasna
niezawodno$¢ i wiarygodno$¢, mniej akcentujac autorytet urzegdowy na rzecz
autorytetu moralnego. Jedynie w atmosferze zaufania cztowiek jest zdolny do
zbudowania wiezi i do otwarcia si¢ na poszukiwanie idealu osobistego. Po-
wstaly dialog wychowawczy prowadzi¢ powinien do odpowiedzi ze strony wy-
chowanka zgadzajacego si¢ na samowychowanie®

Temu ma shuzy¢ przyjecie odpowiedniego stylu wychowawczego. Ks. Ken-
tenich rozwinat rézne style wychowawcze, od wolnej propozycji inspirujacej po
zobowiazanie do postuszenistwa autorytetowi. Wychowawca powinien zwrocic
uwage na odnowienie autorytetu. Nie ma to polega¢ na potozeniu nacisku na
przyporzadkowanie i obowiazek postuszenstwa. Potrzebne jest zbudowanie
wewnetrznego procesu kierowania, z mocnym podkresleniem wspotodpowie-
dzialno$ci. We wspoiczesnym $wiecie nastgpito odrzucenie stylu autorytarnego
i liberalnego. To wzywa do poszukiwan zwigzanych z obliczem nowego stylu
demokratycznego w wychowaniu. Trzeba odnowi¢ i na nowo uksztaltowac re-
lacj¢ wychowawca — wychowanek.

Ks. Kentenich jest autorem wielu prawidel kierowania procesem wychowaw-
czym, ktore reguluja relacj¢ wychowawca — wychowanek. Prawa te obejmujg in-
dukcyjny oraz inspirujacy styl kierowania procesem wychowawczym. Indukcyjny
styl kierowania procesem wychowawczym dokonuje si¢ przez rozmowg, stycz-
no$¢, uchwycenie nastroju, shuzbe zyciu i ttumaczenie znakéw czasu®*

Ksztaltowanie przez rozmowg stawia o. Kentenich na pierwszym miejscu.
Najwazniejsza sprawa w wychowaniu jest dialog. Wychowawca powinien szu-
kac¢ okazji do rozmowy i powinien pobudza¢ do wymiany mysli. Wazne jest, by
wychowaweca nie przymuszat do rozmowy.

Ksztaltowanie przez styczno$¢ jest czyms wigcej niz samg rozmowa. Chodzi
o zywy kontakt w obszarze intelektu, serca i woli. Owocem tego jest wielka
otwartos$¢ 1 zdolnos$¢ przenikania migdzy wychowawca i wychowankiem. Dzig-
ki wielkiej bliskos$ci kierujacy nie tylko stara si¢ zrozumie¢ wychowanka, ale
prébuje odczuwac i zy¢ w jego Swiecie.

Ksztaltowanie przez uchwycenie nastroju polega na rozpoznaniu atmosfery
w grupie. Ten nastrdj trzeba uchwycié, oczyscic i ukierunkowac¢. Wychowawca
musi unika¢ zbyt szybkiego przyjmowania postawy pedagoga wobec grupy.

Ksztaltowanie przez stuzbe zyciu obejmuje wiele zadan. Zycie stanowi per-
spektyweg zainteresowan, idei i zadan grupy. Przewodnik musi uwaza¢ na to, by

%0 Por. I. Kentenich, Rom-Vortrige 1965, manuskrypt, t. I.
! Por. H. King, Leitungsstil nach Pater Joseph Kentenich, [w:] M. Gerwing, H.
King (red.), Gruppe und Gemeinschaft, Vallendar 1991, s. 246-254.
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swoich intencji nie projektowaé na grupg. Kierowanie jest rodzajem tlumacze-
nia odkrytych przez grupe idei oraz zadan.

Ksztaltowanie przez thumaczenie znakoéw czasu jest szczegOlnie wazne przy
prowadzeniu grup. Kierowanie nastgpuje w okres§lonej przestrzeni historyczno-
czasowej. Wymaga to wskazywania na zyczenia Boze, ktore ukazuja si¢ w zna-
kach czasu. Wychowawca nie uzaleznia zycia grupy od swego dzialania, lecz ja
inspiruje do samoistnego bycia.

Kazdy wychowawca reprezentuje okreslony sposob dziatania, widzenia, my-
$lenia. Dlatego dobrze si¢ dzieje, gdy w proces wychowawczy danej grupy za-
angazowana jest wigksza liczba wychowawcéw, by zobiektywizowa¢ wycho-
wanie. Inspirujacy styl prowadzenia przyjmuje wychowawca, ktory nie tylko
rozumie, obserwuje, ocenia. Kierujacy winien mie¢ co$ do zaofiarowania. Wy-
chowawca powinien czasami inspirowa¢. Wszelkie propozycje wychowawcy
powinny by¢ traktowane jako sugestie, a nie zobowiazania. Proces inspiracji ma
by¢ przyporzadkowany procesowi indukcji. Wychowawca jako odpowiedzialny
za grupg¢ musi umie¢ na nig wpltywaé. To wymaga od niego nie tylko udzialu w
Zyciu grupy, ale i umiejgtnosci stawania obok niej. Dzigki temu jest w stanie
przyjrzec si¢ 1 przemysle¢ w miarg obiektywnie proces zyciowy grupy. Proces
inspiracji polega na ksztaltowaniu przez pelnie zycia, idee, modlitwe™.

Ksztaltowanie przez pelnig zycia oznacza, ze wychowawca przez swoje by-
cie wplywa na wychowankow. Taka asystencja jest wezwaniem do nieustanne)
pracy nad soba. Jednocze$nie wychowawca powinien wymagaé osiagni¢cia
przez grupg zaplanowanych celéw, co wymaga umiej¢tnego wplywania na wole
wychowankéw.

Ksztaltowanie przez idee winno pobudza¢ grupg. Wazne jest, by idee byly
zwigzane z przezywanym przez wychowankoéw etapem rozwojowym. Nie po-
winny by¢ jednostronnie abstrakcyjne. Powinny by¢ potaczone z dynamika zy-
cia. W ten sposob powoduja powstanie ozywiajacych nurtéw zyciowych. Jed-
noczesnie wychowawca musi by¢ przekonany do danej idei, musi ja dobrze
znacd i chcie¢ jej stuzyé.

Ksztaltowanie przez modlitwg wskazuje na istnienie wigzi nadprzyrodzo-
nych miedzy wychowankiem a Bogiem. Wychowawca, zdajac sobie z tego
sprawe, nie bedzie staral si¢ realizowaé wlasnych idei, lecz bedzie probowatl
doprowadzi¢ do pelnienia woli Bozej przez wychowanka.

Grupg mozna postrzega¢ jednostronnie jako swego rodzaju instytucj¢ dobrze
zorganizowang o charakterze totalitarnym: wszyscy czlonkowie powinni dopa-
sowac sie¢ do istniejacych struktur. Dobry wychowawca unika takiego oblicza
grupy na rzecz modelu dynamicznego, ktory jest adekwatny dla spoleczenstwa

52 Por. tamze, s. 255n.
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pluralistycznego i dla Kosciola dzialajacego w takim spoleczenstwie. W pracy
z grupa dynamiczna pomaga wychowawcy przede wszystkim autorytet moral-
ny. Autorytet moralny okre$lany byt przez o. Kentenicha jako ,,wewngtrzny”,
ktory jest zrodtem dla autorytetu zewnetrznego (urzedowego)>

Autorytet wewnetrzny do zewngtrznego ma sig tak, jak przyczyna do dziata-
nia. Oba wystepujg w organicznej calosci. Autorytet wewngetrzny dotyczy twor-
czej stuzby ,,drugiemu zyciu” Oznacza to, ze wychowawca ma autorytet mo-
ralny wowczas, gdy staje si¢ inicjatorem rozwoju wychowanka. Stowo ,,auto-
rytet” kojarzy si¢ wielu osobom z budowaniem niewladciwych relacji miedzy-
osobowych. Ma to swoje korzenie historyczne. Zbyt wiele zlego dokonano
w imie autorytetu. Demokratyczny styl Zycia sprawia, ze osoba pragnie by¢ od-
powiedzialna za siebie. Czlowiek obawia si¢ zagrozenia ze strony egoistycznej
wiadzy, ktéra moze zaatakowaé jego samodzielno$¢. Autorytet jednak okazuje
sie konieczny jako potrzeba psychologiczna 1 socjologiczna. Nie oznacza to
jednak konieczno$ci budowania autorytetu jako instytucji, bo woéwczas autory-
tet moze stac si¢ zjawiskiem niekontrolowanym. W dobie obecnej przyktadem
na to moga by¢: swoisty kult gwiazd rozrywki, wotlanie o dyktatorow, pozba-
wione krytyki uleganie pradom czasu.

Wazne jest, by autorytet byt rozumiany jako stuzba, jako przyjecie demo-
kratycznego stylu w kierowaniu procesem wychowawczym. Posiadanie autory-
tetu moralnego oznacza, ze wychowawca identyfikuje si¢ z postannictwem do
shuzby. Wymaga to wlasciwego zrozumienia wielu rzeczy. Jedna z nich jest
koncepcja wolnosci, ktéra wychowawca odkrywa w grupie 1 prowadzi kazdego
wychowanka do jej osiagnigcia. Wedlug o. Kentenicha jedynie szlachetna oso-
bowo$¢ moze gleboko wplyna¢ na inna. Wychowawca formuje wewnetrznie.
Nie przekazuje swego $wiata idei, lecz prowadzi wychowanka do zrozumienia
samego siebie i przez to do zbudowania wlasnego §wiata idei**

Wielka formg autorytetu moralnego dla o. Kentenicha stanowi macierzynstwo
1 ojcostwo. Poréwnujac organizm grupy do rodziny, mozna przyréwna¢ wycho-
wawce do ojca lub matki. W dialogu wychowawczym mamy do czynienia z po-
dwojna linia: wychowawcy i1 wychowanka. Linia wychowawcy okresla jego etos
1 nazywana jest macierzynstwem lub ojcostwem. Linia wychowanka jest ideatem
realizowanym przez niego. Dialog wychowawczy o. Kentenich nazywat taktyka
i ukazywat go jako sztukg potaczenia obu linii: ojcostwa (macierzynstwa) z po-
szukiwaniem idealu przez wychowanka. Taktyka polega na ojcostwie i macie-
rzynstwie madrze dostosowujacym si¢ do organicznego rozwoju osoby. Jedno-

>3 Por. 1. Kentenich, Studie 1961, manuskrypt, 75.
% Por. J. Kentenich, Nordamerika 1948, [w:] H. Schlosser, Der neue Mensch — die
neue Gesselschaftsordnung, Vallendar 1971, s. 180n.
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czes$nie zapozyczajac pojecie ,.taktyka” z terminologii wojskowej, o. Kentenich
postrzegal ja jako sztuke ustawiania sit konfliktowych we wilasciwym czasie
1 miejscu. Grupa jest mozliwa tam, gdzie zachodzi duchowe ojcostwo 1 macie-
rzynstwo, ktore daja poczucie pewnoéci i sprzyjaja identyfikacji®> Dobry wy-
chowawca charakteryzuje si¢ szacunkiem wobec wychowankdéw, taktem wobec
nich, pozytywna koncepcja czlowieka, zdolnos$cia do inicjowania rozmow.

Tiem dla autorytetu moralnego jest autorytet urzedowy, ktory okazuje sie
rownie niezbgdny w pracy wychowawczej. Brak jasnych obowiazkéow i praw
prowadzi do wybujalego indywidualizmu, braku dyscypliny, wygodnictwa.
Autorytet urzgdowy reprezentuje instytucjonalny charakter grupy i pozwala na
$wiadome oraz racjonalne jej ksztaltowanie. Autorytet moralny bez urzedowego
moze si¢ przeksztalci¢ w ekstremalnie autorytarny. W przesziosci ludzie byli
przekonani, ze osiagnigcie celow przez grupeg jest mozliwe przez wypracowanie
wielu praw zewnetrznych, a wiec przez wladze zewnetrzna’® Zbyt wiele uwagi
poswigcono autorytetowi urzgdowemu w zyciu Kosciota, panstwa, spoteczen-
stwa, rodziny. W czasach nowozytnych zaczeto dostrzega¢ wartos$¢ jednostki.
Wymagalo to odejscia od jednostronnego korzystania z autorytetu urzedowego.
Ta historyczna zmiana stosunkdéw spotecznych jest takze wyzwaniem dla wy-
chowawcy, ktéry powinien klas¢ nacisk na wspotodpowiedzialnosé. Przy ko-
rzystaniu z autorytetu urzgdowego 1 moralnego wychowawca powinien zdawac
sobie sprawg z istnienia wigzi nadprzyrodzonych. Oboje bowiem — wychowaw-
ca i wychowanek — sa dzie¢mi Boga. To pobudza do wzajemnej solidarnosci
1 inspiruje do samowychowania.

Samowychowanie to jedna z tajemnic powodzenia tych wszystkich, ktdrzy
sanktuarium traktuja jako szczego6lng przestrzen wychowawcza. Samowychowa-
nie doprowadza do wlasciwej wigzi z Bogiem, ludzmi i dzietami stworzonymi.
Samowychowanie shuzy rozwojowi cztowieka catkowitego. Wskazuje na to Jan
Pawet II, apelujac do mtodych o podjgcie samowychowania, bowiem ,,wychowa-
nie rodzinne i1 szkolne moze tylko dostarczy¢ Wam elementow do dzieta samo-
wychowania™’ Dobrze si¢ stato, ze od dziesigciu lat na nowo Koszalin odczuwa
wychowawcza obecnos$¢ sanktuarium na szczycie Gory Chelmskie;j.

> Por. J. Kentenich, Familie Gottes. Vortrige in Miinster, Miinster 1984, s. 263.
%% Por. J. Kentenich, Weihnachtstagung 1967, manuskrypt, 71.
37 Jan Pawet II, Do miodych calego $wiata, Watykan 1985, s. 13.



