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KS. CYPRIAN ROGOWSKI

SYMBOL W KONTEKSCIE SOCJO-KXULTUROWYM

T re&é: 1. Spojrzenie na dydaktyke symbolu w kontekécie nowszej historii rozwoju
pedagogiki religii. — 2. Dyskusje na temat szkolenj lekcji religii w sensie konmy?
1 zastosowanie teorii Curriculum-Revision. — 3. Od teorii Curriculum do iad-
czenia ludzkiego i orientacji problemowej w szkolenj lekcji religii. 4. Laczenie
teologicznych 1 pedagogicznych perspektyw w dydaktyce korelacyi. — 5. Dydaktyka
korelacji mozliwa do zrealizowania jedynie jako dydaktyka symoblu. Zusammenfas-
sung. Das Symbol im sozio—kulturellen Kontext.

§1. ZARYS HISTORYCZNY DYDAKTYKI SYMBOLU

Aby dobrze zrozumie¢ problematyk¢ dydaktyki symbolu powinno
si¢ najpierw zapoznaé z nowsza historig rozwoju pedagogiki religii,
a takze zwroéci¢ uwage na kontekst socjo—kulturowy i socjo—his-
toryczny'. W dyskusjach na temat odnowy pedagogiki religii mozna
napotka¢ w literaturze zjawisko upowszechniania si¢ pewnych
,,modnych" pojec?. I tak z poczatkiem lat 70—tych istotnego znacze-
nia nabrato najpierw wprowadzenie do pedagogiki religii z pedagogi-
ki szkolnej pojecia i teorii ,,Curriculum.

Z teoria curriculum gczy si¢ tez Scisle pojecie doswiadczenia, ktore
nabralo wowczas w pedagogice religii szczegblnego znaczenia.
Z kolei Synod niemiecki (Wurzburg 3.1.71-22.11.75) wydajac doku-

! Na temat nowszej historii rozwoju teorii i praktyki pedagogikireligii: U. Heme ],
Religonspddagogik im Kontext von Theologie und Kirche, ?)ﬁsseldor 1986, 73-118.
Autor ukazuje w swoje] publikacji historyczny przebieg badad empirycznych dotyczg-
cych pedagogiki religu poczawszy od reformy pedagogicznej (1900-1936) poprzez
powstajgce koncepcje az do dydakiyki korelacji. Réwniez G. M 111 e 1, Geschichie ist
Gegenwart — Religionspddagogische Konzeptionen der letzten 50 Jahre, Kat.Bl 102
(1977) 913-918. Szeroki zarys rozwoju koncepcji c];e:lagczmordigijnych mozna
znalez¢ w mojej pracy: C. R o go ws k i, Die Entwicklung katholischen Religons-
pddagogik in Polen und in der Bundesrepublik Deutschland nach dem II. Vatikanischen
Konzil, Paderborn 1995, 201-330.

? Por. G. Baud| er, Erfahrung — Korrelation — Symbol: Modewdrter der neueren
Religionspadagogik? Zum religionspddagogischen Stellenwert der Symboldidaktik, K at
BI1112(1987), 30-35.

) Pojecie Curriculum istotnie zostalo wéwcnlxumaez‘ddkm' zafi owaniem.
Dov&{' swego uznania wyrazit Owczesny z Monachium J. Dépflner
odwiedzajgc w roku 1970 Instytut Katechetyki i Homiletyki w Monachium, gdzie
G. Stacheli D. Knab szukali odpowiednich drég zastosowania teorii ,,Cur-
Nculum - Revision” w szkolnej lekcji religii.
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ment dotyczacy lekcji religii w szkole, zwrdcit uwage na pojecie
korelacji, ktore ukierunkowato charakter dalszych dyskusji pedago-
gicznoreligijnych. Dyskusje te przyczynily si¢ w konsekwencji do
przyjecia pojecia symbolu i dydaktyki symbolu, ktére znalazto swoje
uzasadnione miejsce w pedagogice religii.

Patrzac na ewolucj¢ powyzszych pojec, nie moze by¢ tu w zadnym
wypadku mowy o wykluczaniu si¢ tych hasel; recepcja jednego
przyczyniala si¢ do konkretyzowania i dalszego rozwoju drugiego
Z pojec.

Przebieg tego procesu postaramy si¢ pokroétce ukazac, aby z kolei
poprzez historyczny rozwoj wyakcentowac znaczenie i problem
interpretacji symboli we wspotczesnej pedagogice religii, przy jedno-
czesnym wskazaniu na wartos¢ pedagogicznoreligijng dydaktyki
symbolu.

§2. TEORIA ,,CURRICULUM-REVISION"

W koncu lat 60—tych narasta w Niemczech fala protestow przeciw-
ko koncepgji lekcji religii neoscholastycznej i kerygmatycznej. Prote-
sty te konczyly si¢ zazwyczaj wypisywaniem si¢ uczniow w sek-
retariatach szkolnych z uczestnictwa w lekcji religii. Zaistniala
sytuacja postawila pedagogike religii nieoczekiwanie i bez przygoto-
wania przed zadaniem i wyzwaniem ponownego przemyslenia szkol-
ne;j lekcji religii w sensie koncepcyjnym. Pedagogika religii potrafila
stanaé na wysokosci zadania 1 z wielkim zaangazowaniem zaczeto
szukaé nowych rozwigzan®.

Pojawienie si¢ koncepcji religioznawczo-informacyjnej wywolato
szerokg dyskusje, ktora przerodzila si¢ w obrong jednej z dwoch
pozycji rozumianych jako alternatywne: lekcja religii jako przepo-
wiadanie, albo jako informacja. Poniewaz koncepcja ta okazala sie
niewlasciwa z przyczyn hermeneutycznych i niemozliwa do zrealizo-
wania, dlatego jedynym stosownym woOwczas rozwigzaniem zaist-
nialego problemu bylo zastosowanie w lekcji religii i w przedmiotach
szkolnych w ogéle teorii Curriculum—Revision.

W imig tej teorii wszystkie przedmioty szkolnego nauczania dazyly
wtedy do tego, aby uwolni¢ materiat nauczania od bezeposredniego
uzaleznienia od swojej dziedziny naukowej i w to miejsce szukac
uzasadnien pedagogicznych. Wedtug tej teorii uczen powinien przy-
swajaé tylko to, co uzdalnialoby go do przezwyci¢zania terazniej-

¢ Por. opracowania: W.G. Esser (Red.), Zum Religionsunterricht morgen, T.1,
Miinchen/Wuppertal 1970, T.2, Miinchen/Wuppertal 1971, T.3, Munchen/Wu
1972; dokumentujg one przekonywujgco szerokie dyskusje tych lat, w ktérych
szukano nowych i wlagciwych koncepcji szkolnej lekcji religii.
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szych i przyszlych sytuacji Zyciowych. W takim wiasnie ukiadzie
strukturalnym i koncepcyjnym szkoty, mogla znaleié tez swoje
miejsce lekcja religii. Uwzgledniajac w tym kontekicie zagadnienia
dotyczace sensu zycia, dokument Synodu niemieckiego omawxa_]q,cg
problematyke lekcji religii w szkole wylicza szereg sytuacii zyciowyc

uczniéw wynikajacych zaréwno z ich indywidualnych jak i spolecz-
no-politycznych uwarunkowan®. Lekcja religii stala si¢ przez to
koncepcyjnie jednym z przedmiotow szkolaych, w ktorym uczniowie
na bazie chrzescijanskich prawd Objawionych, mogli na nowo
w sposob konstruktywny znalei odpownedz pa nurtujgce ich
problemy zyciowe. Byla to, mozna powiedzie¢ kluczowa koncepcja
| tam gdzie realizowano ja konsekwentnie, dochodzilo do zro-
zZumienia przez ucznidw shusznosci i koniecznosci lekcji religii
w szkole, co zahamowalo jednoczesnie fale protestow i wypisywanie
si¢ z niej.

§3. DOSWIADCZENIE 1 ORIENTACJA PROBLEMOWA

Jak zaznaczyliémy wyzej, teoria curriculum wskazala konstytuty-
wnie na problemy egzystencjalne uczniow. Laczy si¢ z nig pojecie
doswiadczenia, ktore z biegiem czasu nabralo coraz to wigkszego
Znaczenia. Wed}ug tej teoril wiara chrzescijanska winna by¢ weryfi-
kowana w oparciu o konkretne doSwiadczenia ludzkie, ktore musz:;
by¢ analizowane najpierw pod katem fenomenologuznym,
potem Jednoczcsme wyakcentowac ich istotny sens. Poniewaz ]ednai
przekaz wiary na lekgcji religii mial bezposrednio korespondowac
Z terazniejszymi i przysztymi sytuacjami Zyciowymi uczniow, zaszito
pewne niebezpieczenstwo przeladowania lekcji religii w plaszczyznie
refleksji psychologiczno — socjologicznej problemami egzystencjal-
nymi. Przerodzita si¢ ona stopniowo w przedmiot o zabarwieniu
socjologicznym i omawiajacym zagadnienia wzigte w przewazajacej
wigkszosci z codziennego Zycia. Podejmowanie interpretacji tekstow
biblijnych w tej koncepcji mialo charakter raczej sporadyczny
i spetnialo jedynie funkcje pewnej oprawy religijnej. Jako przyklad
mozna przytoczy¢ chociazby jednostke na temat przyjazni, w ktorej
Czytano starotestamentalne opowiadanie o przyjazni Dawida i Jona-
tana. Na to niebezpieczenstwo wskazat juz dokument Synodu
niemieckiego i t¢ lekcje religii nazwat ,,modelem konwergencji”,
w ktorym z jednej strony zbiegaly sig antropologiczno — pedagogicz-

¥ Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschiand. Beschtuf:
Der Rehgmmnlemchl in der Schule, w: L Bertsch i inni (Red.), Gemeinsame
Synode der Bistimer in der Bunde:repubhk Deutschland. Offizielle Gesamtausgabe 1,
Freiburg 1976, 123-152; szczegélnie 133n.
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ne cele i kierunki zainteresowan, a z drugiej za$ koscielno - teologicz-
ne. Nie bylo jdnak jasnosci, ja.k mode] ten mla.lby by¢ realizowany
w praktyce. Dlatego tez odradzaly si¢ tendencje®, ktore sprowadzaty
lekcje religii znowu do bardziej katechizmowego i biblijnego naucza-
nia, nie baczac przy tym na to, ze koncepcja ta mogla stac sig
nawrotem do kosdca lat 60—tych i przyczynic si¢ do ponownego
wypisywania si¢ uczniow.

§#4. DYDAKTYKA KORELACI]I

Rozwiazanie zaistnialego dylematu — przynajmniej koncepcyjnie
- przyniosla ostatecznie dydaktyka korelacji. Mogla ona dydaktycz-
nie i metodycznie zrealizowac to, co Synod niemiecki w szkolnej
lekciji religii okreslil jako model konwcrgcnc_u Mysli przejete z réz-
nych koncepcji pedagogicznych zintegrowano w calosci i wlasnie na
podstawach dydaktyki korclacy nowa lekcja religii znalazta nieba-
wem ogo6lna akccptac;q Chodzilo w niej przede wszystkim o pola-
czenie teologicznych i pedagogicznych perspektyw: czlowiek znaj-
dujacy sia w obecnej rzeczywistosci, szukajacy prawdy, winien
mterpretowac swWoja egzystenqg w Swietle prawa Bozego, wnary
i tradycji biblijnej. Wiara i Objawienie wmny by¢ zarazem rozjas-
nianei interpretowane w §wietle terazniejszosci®. Lekc_]a rehgu wmna
odpowiada¢ celom nauczania w szkole, jak réwniez inten
nauczania Kosciola i teologii®. W tym tez aspckcne pojacie kore ac_u
wedhug P. T illic h a stanowi istotne znaczenie nie tylko z punktu
widzenia katolickiej lekcji religii, ale takze i protestanckiej'. Jak
mozna latwo zauwazy¢, w pojeciu korclacp chodzi 0 wzajemna
zalezno$¢ migdzy prawda Objawiona i terazniejszym doswiadcze-
niem czlowieka. Napigcie zachodzace migdzy terazniejszoscia i Tra-
dycja winno by¢ owocnie wykorzystane w sensie dydaktycznym dla

¢ Jako przyktad odradzania si¢ tych tendenciji przytoczg chociazby nowszy kate-
chizm »Katechismus-Boomu« i katechizm »Botschaft des Glaubens« (Donauwdrth
1978). Dalej katechizm »GrundriB des Glaubens« (Munchen 1980) i inne katechizmy
az do nowego katechizmu dla dorostych.

" Por. U. Hemel, Religionspadagogik im Kontexs von Theologie und Kirche,
Diisseldorf 1986, 21n.

$ Tamize, 88n; U. H e m ¢ przytacza poglady K.E. Nipk o wa w: Zum Religio-
mmemcht morgen, W. G. Esser (Red.), T. 2, Minchen/Wuppertal 1971, 38-52.

* W. Sturm, Religonspadagogische Kouzepﬂanen des 20. Jahrhunderts, w: G.
Adam/R. Lachmann (Red.), Religionspddagogische Kompendium, Gomngen
1984 30-65.

" Por. P.Tillic h, Korrelationen. Ergdnzungs— und Nachlafbande zu den gesam-
melten Werken, T. St'unga.rl 1975; Ten ze, Systematische Theologie, T 1/2,
Stuttgart 1956/58 — Wokét yskusji na temat za.sm:ly korelacji por. J. Werbick,
Wahrheit, die dem Menschen gut tut. Zur Diskussion um die Korellationsdidakiik, Kat
Bl 110 (198S), 326-336.
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korelatywnego ubogacenia obu pél. Jak twierdzi dalej P. Tillich,
metoda korelacji wyjasnia tresci chrzescijanskiej wiary oé)mz po-
stawienie egzystencjalnych pytan i teologiczna na nie odpowiedz,
przy obustronnej zaleznosci tych plaszczyzn'!. W tym kontekscie
nalezy jednak podkreslic, ze w odréznieniu od koncepcjiTillich a,
wspolczesna teologia akcentuje nie tylko znaczenie pytania egzysten-
cjalnego, ale uwzglednia tez wyraznie zwigzki polityczno—socjalne'?.
Korelatywna teologia probuje zatem tresci wiary i terazniejsze
doswiadczenia czlowieka tak powigzaé, aby mogly si¢ nawzajem
rozjasnia¢. Konkretnie mowiac, chodzi tu o relacje miedzy Ob-
jawieniem Bozym i doswiadczeniem czlowieka. W korelatywnej
teologii mowi si¢ o krytycznym charakterze obustronnej zaleznosct
zachodzacej migdzy Objawieniem i do$wiadczeniem, poniewaz we
wzajemnym przeciwstawieniu wiary objawionej i terazniejszych
doswiadczen, te ostatnie podlegaja weryfikacji i zmianom, a rowno-
czesnie i wiara objawiona ukazuje si¢ w nowym §wietle. Ta obustron-
na zaleznos¢ daje konkretne korzysci, poniewaz z jednej strony wiara
objawiona przyczynia si¢ do nowych doswiadczen zyciowych,
a z drugiej strony terazniejsze doSwiadczenia prowadza do nowego
dialogu z wiarg objawiona'’.

W tym tez kontekscie korelacja winna by¢ rozumiana jako proces
interpretacji, w ktorym daje si¢ zauwazy¢, ze tarazniejsze doswiad-
czenie i wiara objawiona maja sobie nawzajem cos do zaoferowania,
stoja w relagji dialogu, zarazem go inicjujac. Odkrywanie, doswiad-
czenie i wywolywanie korelacji oznacza tu nic innego, jak wlasnie
proces obustronnego przenikania si¢ przekonan religijnych i Zycio-
wych doswiadczen. Proces ten z jednej strony prowadzi w sposob
wolny do nowych doswiadczen i pozwala jednoczesnie wiarg 1 Zycie
widzieé¢ w nowej relacji'*. Takie przemyslenia moga rowniez poglebic¢
zrozumienie Objawienia Bozego. Ze wzajemnego wspoldzialania
samoudzielania si¢ Boga i poszukiwania ludzkiej prawdy powstala
tez pewno$¢ wiary objawionej, ktéra dokumentuje przede wszystkim
tres¢ Pisma Swigtego. Najwyrazniejszym znakiem dla chrzescijan jest
splot Boskiego dziatania 1 ludzkiej gxistorii widoczny w Osobie Jezusa
Chrystusa. Jezus Chrystus przekazal Kosciolowi wladz¢ inter-

' P. Tillich, Systematische Theologie, T. 1, j.w., 74.
'.’ Por. F. W. Niehl, Korrelation, w: G.Bitter/G. Miller (Red.), Handbuch
relllfl't.;'nspddagaghche Grundbegriffe, T.2., Minchen 1986, 750-754.
amie

“ Por. Zentralstelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz, Gi enplan fur
gen kafggimzﬁ’" Religionsunterricht im 5-10. Schuljahr (Revidierter Zielfelderplan),
onn , 243.
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pretowania Objawienia jako Stowa Bozego, strzezenia i inter-
pretowania go na nowo stosownie do kazdego czasu's.

Jak zaznaczyliSmy, nowy model lekcji religii oparty jest o pod-
stawy i uzasadnienia pedagogiczno—teologiczne, rGwnocze$nie wska-
Zujac, ze sprawa ta nalezy do zadan szkoly i Kosciota. Wiasnie Synod
niemiecki ukazat zdecydowanie'®, w jaki sposdb szkolna lekcja religii
moze stuzy¢ pluralistycznemu spoleczenstwu. Odwolal si¢ do ar-
gumentacji jurydycznej, wskazujac, ze prawo do lekgji religii wynika
z prawa do wolnosci religijnej przystugujacego spoleczenstwu. Pod-
kreslit argumentacj¢ agogiczna, u ktorej podstaw lezy szerokie
rozumienie pojecia religii. Religia jest tu rozumiana jako wyjasnienie
$wiata, jako szukanie sensu Zycia w powigzaniu ze §wiatem transcen-
dentnym. Istotne jest tu powigzanie konkretnych problemow i sytua-
¢ji zyciowych szkoly. Te z kolei znajduja swoje miejsce w religijnych
systemach, a je§li chodzi o Europe to przede wszystkm w chrzescijan-
stwie. Dlatego tez lekcja religii z pedagogicznych wzgledéw jest
w szkole nieodzowna.

Argumentacja telogiczna obecnosci lekgji religii w szkole zostala
w dokumencie przedstawiona w sposob szczegolowy. Lekcja religii
wprowadzajaca w chrzescijanska Tradycje posiada wielkie znaczenie
teologiczne, poniewaz stwarza podstawy glebszego zrozumienia
wiary, liturgii i chrzedcijaniskiego sposobu Zycia. Aby ten cel osiagnac
gowinna lekcja religii opierac si¢ na tresci objawionej w Pismie

wietym, na wierze i zyciu Kosciola. Dokument synodalny akcentuje
ogromne znaczenie szkolnej lekcji religii dla Zycia terazniejszego
i przyszlego. Poniewaz Objawienie Boze zaklada zbawienie swiata
i wskazuje na cel eschatologiczny, dlatego tez pytania o sens zycia,
zyciowych zadan i wartosci sa rOwnoczesnie pytaniami o charakterze
teologicznym. Pytania te powinna uwzglednia¢ przede wszystkim
teologia antropologiczna w powiazaniu z Objawieniem Bozym,
kierujac wrazliwosc uczestnikow ku ludzkiej i chrzescijanskiej od-
powiedzialnosci. Krytyczno—konstruktywne nastawienie do $wiata

' Por. w tym kontefcie: C. R 0 g o w s k i, Przekaz wiary w sytuacji wspolczesnego
pluralizmu religijno — pedagogicznego, Ateneum Kaplahskie 51?,/514 (1994) 192-202.
— Autor opiera swoje opracowanie migdzy innymi na niezwykle ciekawej i gruntowne;
analizie, jakiej podjat si¢ w swojej pracy R. Englert, Glaubensgeschichte und
Bildungsprozef. Versuch einer religionspddagiogischen Kairologie, Minchen 198S.
Wskazuje przede wazystkim na relacje zachodzace miedzy wiarg i zyciem. Pytanie
golya_goe wiary we wspdiczesnej rzeczywistosci jest zarazem pytaniem odnoszacym sig

o zycia.

¢ Por. Beschluf: Der Religionsunterricht in der Schule, w: L. Bertsch i inni
(Red.), Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle
Gesamtausgabe I, Freiburg 1976, 123-152.
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znajduje niewatpliwie teologiczng podbudowe: wiara konfrontuje
Zycle z jednoczesnym wyzwaniem Bozym!'’.

Nie ulega watpliwosci, ze powyzsza koncepcja wyrosta w dyskusji
wokol katolickiej i protestanckiej nauki religii'®. Nalezy zaznaczyé, ze
ten oficjalny dokument Kosciola niemieckiego na temat szkolnej
lekcji religii dal istotne impulsy do dalszego rozwoju dydaktyki
korelacji. W ocenie znaczenia dyskusji wokol dokumentu synodal-
nego, na uwagg zashuguje wypowiedz W. Langera z 1984 roku,
ktory stwierdzil, ze zarysowane kontury gléwnych linii dla szkolnej
lekgji religii w dokumencie stanowia podstawe dla dalszego urzeczy-
wistnienia ich w praktyce'®.

Podsumowujac powyzsze mysli, nalezy podkreslic, ze autorzy
dyskusji w zastosowaniu zasady korelacji w praktyce zwrécili uwage
na jeden zasadniczy problem: ten kto uprawia teologi¢ korelatywna,
napotyka mimo wszystko na podstawowsa granicge hermencutyczng.
Jesli nawet wedlug zasady korelacji dana wypowiedz wiary zostanie
przekazana dialogowo w relacji do terazmiejszych doswiadczen, to
jednak nie mozna jej z pelnym powodzeniem do konca wyjasnié.
Kazdy symbol wiary kryje w sobie bowiem daleko glebsze znaczenie
i nie moze by¢ w pelni i wyczerpujaco zinterpretowany®. Interpreta-
cja zycia ma charakter fragmentaryczny i pozostaje zawsze historycz-
nie otwarta. Teologicznie patrzac, Objawienie Boze jest jakoscia,
ktora umozliwia wprawdzie logiczne pytanie i odpowiedz, ale
jednoczesnie odnosi si¢ do tramscendencji. Bog jako istota prze-
kraczajaca sfer¢ naturalna, jest podstawg i sensem tejze korelacji,
a nie jednym z jej elementow?.

'” Por. Beschluf: Der Religonsunterricht in der Schule, j.w., 132nn. Na temat
diakonicznej funkcji Kosciola w szkole por. G. L a n g e, Der Religionsunterricht in der
Schule, w. E.Emeis/B. Sauermost (Red.), Synode—Ende oder Anfang, Dissel-
dorf 1976, 93-107; Odnofnie do korelatywnych zwigzkéw teologii i antropologii por.
=(9.6l} 39 lll l} 53r, Philosophie und Theologie, w: Schriften zur Theologie, T. 4, Einsiedeln

" Por. F. Weidmann, Religionsunterricht am Schiler orientiert. Aufgabe und
Prinzip des Religonsunterrichts, Donauwdrt 1978, 33nn.

Y W.L anger, Im Mittelpunkt steht der Mensch. Zu Bedeutung und Wirkung des
S{gfdznbachlmes. Der Religionsunterricht in der Schule (1974), KatBl 109 (1984)
326-334;ré6wniez H. W er n e t 8, 10 Jahre Synode und eine krtische Wirdigung, KatBl
109 (1984), 326-334. W tym kontekécie takze HA. Z w er g ¢ 1, Elementare Glaubens-
momente und Erfahrungsspuren im Religionsunterricht, w: G. Hilger/G. Reilly
(Red.), Religionsunterricht im Abseits? Das Spannungsfeld Jugend. Schule. Religion,
Miinchen 1993, 43-57.

2 pPor. H. Kirchhoff, Symbolerzie ,w: G.Bitter/G. Miller (Red)),
Handbuch religionspadagogischer Grundbegri/fe, T. 1, Minchen 1986, 256-260.

¥ Por. P. Tillich, Systematische Theologie, jw., T. 1, Zblz; Takze, K. Hem -
merle, Der Religionsunterricht als Vermittlungsgeschehen. Uberlegungen zum Kor-
relationsprinzip, KatBl 119 (1994) 304-311.
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§5. DYDAKTYKA KORELAC]] JAKO DYDAKTYKA SYMBOLU

Dylemat granicy hermeneutycznej w dydaktyce korelacji zmobili-
zowat pedagogow religii do dalszych wnikliwych badan i analiz.
Zaczato bowiem wskazywac na to, ze wiara objawiona juz od samego
poczatku bardzo mocno zwigzana byla z symbolami. Chrzescijanst-
wo pierwotne swoje wyznanie wiary rozumialo jako »Symbolume,
w czym przejawial si¢ postawa i przeswiadczenie zyciowe charak-
teryzujace chrzescijan. W tym kontekécie P. Hunermann?
zaznacza, ze sakramenty pojmowane byly jako postawy zyciowe
(Lebensfiguren), ktore w konkretnym ludzkim zyciu mialy uobecniaé
Jezusa Chrystusa®.

Analizujac z kolei w nowszych badaniach przypowiesci Pana
Jezusa, akcentuje si¢ w nich charakter jezykowy jako przeno$ni
— (metafor) odzwierciedlajgcych w Jego zyciu i dzialalnosci nadejscie
Krolestwa Bozego. Spostrzega si¢ w nich wlasnie proces zdarzen
i zjawisk rozumianych jako symbole, ktére maja pomagac w rozpoz-
nawaniu tegoz Krélestwa Bozego, pobudzaniu sSwiadomosci i ksztal-
towaniu odpowiedzialnej postawy chrzescijanskiej®. W zwigzku
z tak analizowanym zagadnieniem, pedagogika religii postawila
sobie jako gléwne zadanie wiar¢ objawiong i rozumiana keryg-
matycznie, przelozy¢ w splot symboli wiary, ktére moglyby byé
sensownie interpretowane, z réwnoczesnim odnoszeniem ich do
doswiadczen ludzkich. W tym kierunku w kregach teologbéw i peda-
gogdéw religii zaré6wno protestanckich, jak i katolickich zaczeto
podejmowaé badania®.

% pP.Hinermann, Sakrament — Figuren des Lebens, w.: R. Schae(f]ler/P.
Hinermann (Red.), Ankunft Gottes und Handeln des Menschen, Freiburg 1977,
64-87.

B Por. dydaktyczng siatke strukturalng lekcji religii G. Baudlera, w: G.
B a u dler, Korrelationsdidaktik: Leben durch Glaubenerschliefen. Theorie und Praxis
der Korrelation von Glaubensiberlieferung und Lebenerfahrung auf der Grundiage von
Symbolen und Sakramentem, Paderborn 1984, 227nn.

¥ Por. H. Weder, Die Gleichnisse Jesu als Metaphern, Gottingen 1978, jak
rowniez z punktu widzenia pedagogiki religii: G. B a ud 1 e r, Jesus im Spiegel seiner
Gleichnisse. Das erzdhlerische Lebenswerk Jesu als Zugang zum christlichen Glauben,
Stuttgart/Minchen 1986 i P. Bi ¢ h 1, Symbol und Metapher. Auf dem Wege zu einer
relignbns[&dagogischm Theorie religioser Sprache, wF. Rikkers/P. Bieh (Red.),
Jahrbuch der Religionspddagogik, T. 1, 185, 2964, szczegbinie 38n. (»Vom Gleich-
niserzdhler zum Gleichnis Gottes«).

1 Nastgpujace opracowania wskazujg na probg podejmowania tpowy'ztz:j tematyki
w literaturze pedaglogicznej: J.ScharfenbergH. Kampler, Mit Symbolen
leben, Olten 1980; H. Ha | bl a s, Das dritte Auge, Diisseldorf 1982; G. Baudler,
Einfihrung in symbolisch-erzahlende Theologie, Paderborn 1982; T e n 2 e, Korelations-
didaktik: Leben durch Glamben erschliefien,j.w.; Rowniez G.B aud 1 er, Kindern heute
GOTT erschliefen. Theorie und Praxis einer Evangelisation durch Erzdhlen,
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Wedlug wielu autoroéw, wiara objawiona interpretowana jako
splot symboli, w ktorych zesrodkowany jest caly plan zbawczy Boga,
moze prowadzi¢ do produktywnej korelacji i twérczego dialogu
z terazniejszym do$wiadczeniem ludzkim. Naturalnie, doswiadczenie
to nie moze by¢ przedstawione tylko powierzchownie, lecz tak, azeby
symbolicznie w caloéci reprezentowato zycie indywidualne i spolecz-
ne. Jak wynika od poczatku z zalozonego celu autoréw zasady
korelacji, dydaktyka korelacji jest mozliwa do zrealizowania jedynie
jako dydaktyka symbolu.

W kontekscie naszego rozwazania nasuwa si¢ jedna zasadnicza
uwaga, a mianowicie, ze w poje¢ciach wprowadzonych do nowszej
pedagogiki religii — curriculum — dos§wiadczenie — korelacja - symbol
nie chodzi w zadnym wypadku o wzajemne wypieranie si¢ tych haset.
Jedynie pojacie curriculum przejgte zostalo z pedagogiki szkolnej
i przyczynilo si¢ —uwzgledniajac nowg sytuacje spoleczng w szkotach
— do wypracowania koncepcji lekcji religii odpowiadajacej tymze
warunkom. Pozostale pojecia wynikaja merytorycznie i logicznie
z analizowanej koncepcji w kierunku konkretyzowania calego proce-
su nauczania zaré6wno w sensie pedagogiczno—antropologicznym,
jak rowniez koscielno—teologicznym.

Po nakresleniu poszczegolnych etapow historycznego aspektu
dydaktyki symbolu i przyblizeniu czytelnikowi watkow dyskusji
w nowszej pedagogice religii, nalezaloby w dalszych badaniach
skoncentrowa¢ sia na samej rzeczywistosci symbolu. Istotne byloby
tu odniesienie refleksji do dyscypliny jaka jest filozofia, i to nie tylko
dlatego, ze symbol nalezy do jej centralnych zadan, ale rowniez
dlatego, ze kryja sic w tym pojeciu wlasnie implikacje filozoficzne,
teoriopoznawcze i estetyczne.

Ks. dr Cyprian Rogows ki ukoriczyl studia filozoficzno—teologiczne w Olszty-
nie/Lublinie (KUL), nastgpnie studiowal w Rzymie i odbyl studia specjalistyczne
w Niemczech w zakresie pedagogiki religii na Wydziale Nauk Humanistycznych
Uniwersytetu w Kassel uwieiczone przzwodem doktorskim. Obecnie pracuje w Nie-
mczech (diecezja Fulda). Publikuje prace w jezyku niemieckim i polskim, najczgicie)
z zakresu pedagogiki religii i katechetyki. Uprawia tez publicystyk¢ populams w tygod-
nikach katolickich. Jest cztonkiem Deutscher Katecheten — Verein (DK V) w Monachium,
jak réwniez waimych miedzynarodowych i niemieckich gremiéw naukowych. Pozytywng
recenzje pracy przedstawit ks. prof. dr hab. Jerzy Bagrowicz.

Paderborn 1986; D. Zille 8 en, Symboldidaktik. Hemmfordamg(md )Ggfﬂrdm
gegenwdrtiger Religionspadagogik, Der cvangelische Erzicher 36 (1984) 626-642;
P.Bi ¢ h 1, Erfahrung als hermeneutische, theologische und religionspddagogische Katego-
rie. Ubalegmgzn zum Verhdltnis von Alltagserfahrnung und religiéser Sprache, w: H. G.
Heimbrock (Red.), Erfahrungen in religiosen Lernprozessen, Géttingen 1983,
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Zusammenfassung

In der Diskussion um die neuere Religionspadégogik kann man gelegentlich héren,
diese bewege sich um bestimmte »Schlagworte, die in immer rascherer Folge einander
ablosen. Ein solches Stichwort, um das sich alles drehte, sei zB. zu Anfang der 70er
Jahre der aus der Schulpiddagogik genommene Begrifl des Curriculum gewesen. Im
Zusammenhang mit dieser Curriculum—Revision erlebte dann der Begrifl der Erfah-
rung eine Hochkonjunktur in der Religionspddagogik. nach dem Wirzburger
SynodenbeschluB zu schulischen Religionsunterricht kam das Stichwort Korrelation
auf und bestimmte die religionspadagogische Diskussion. Neuerdings nun, so hért
man sagen, werde dieses Stichwort durch den BegrilT des Symbols und der Symbol-
didaktik abgelost und — diese Kritik schwingt immer in dieser Rede mit — es werde wohl
nicht lange dauern, bis ein neues »Modewort« seinen Binzug in die Religonspadagogik
halte. Die Analyse zeigt, daB es sich bei den in der neueren Religionspidagogik
verhandelten Stichworten Curriculum — Erfahrung — Korrelation — Symbol keineswegs
um einander ablosende Modeworter handelt. Vielmehr bildet es jeweils eine Kon-
kretisierung und Weiterentfaltung des vorausgehenden Ansatzes. Diese Entwicklungs-
linie gilt es in gebotener Kiirze aufzuzeigen, um dadurch von der geschichtichen
Entwicklung her die Bedeutung und das Anliegen des Umgangs mit Symbolen in der
gegenwiirtigen Religionspadagogik einsichtig zn machen und den relionspadagogis-
chen Stellenwert der Symobldidaktik zu bestimmen.

In der Korrelationsdidaktik treten die iiberkommenen Glaubenssymbole mit
gegenwiirtiger symbolisch verdichteter Lebenserfahrung in jenen Dialog, wie er von
Anfang an in der Zielrichtung der Korrelationsdidaktik lag: Korrelationsdidaktik ist
nur realisierbar als Symboldidaktitk.

Bei der Arbeit am Symbolbegrifl soll auch auf die Philosophie als Bezugsdisziplin
hingewiesen werden. Die Anstrengung am Begrill gehort ohnehin zu jhren zentralen
Aufgaben, weil das Symbol philosophische, speziell erkenntnistheoretische und
isthetische Implikationen aufweist, und weil dariiber hinaus eine — von der aktuellen
Symboldidaktitk kaum zur Kenntnis genommene — Philosophie des Symbolismus
existiert.

Cyprian Rogowski



