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RODZINA MIEJSCEM WYCHOWANIA W TRAKTACIE
PEDAGOGICZNYM O WYCHOWANIU DZIECI
SW. JANA CHRYZOSTOMA

WSTEP

Istotnym elementem kazdej kultury jest jej koncepcja wychowania. W dzie-
jach ludzkiej mysli szczegdlne miejsce zajmuje kultura epoki hellenistycznej!.
Teorie pedagogii w tej kulturze tworzyt Platon, Arystoteles, Izokrates, Plu-
tarch z Cheronei?. Ich koncepcje stanowia wspaniale osiagnigcia greckiej teorii
wychowania, ktdre przezyly epokg hellenistyczna, obejmujac okres rzymski.
Pewne nowosci pojawity si¢ dopiero w epoce cesarskiej, byly to jednak mato
istotne szczeg6Sty3. Czgsto mozna spotkac sig z opinia, ze Grecja stata sig ,,wy-
chowawczynia swiata”4.

Co sprawito, ze wedtug zasad tej pedagogii byto ksztatitowanych tyle ludz-
kich pokolen?

»Klasycyzm nie zadowalat sie tym, ze wyksztalcil pisarza, artyste czy uczo-
nego: klasycyzm poszukiwal czlowieka, tj. przede wszystkim rodzaju zycia,
ktdry bytby zgodny z nakazami jakiegos ideaiu. Réwnoczesnie najwaznie;j-
szym czynnikiem wychowania w klasycyzmie bylo srodowisko spoteczne, w
ktérym dziecko wyrastato: rodzina, domownicy 1 w ogéle otoczenie™s.

Rodzace sig chrzescijanistwo stangto wobec tak uksztattowanego przez wieki
modelu, bogatego w do§wiadczenie i pewnego swej pozycji w cywilizowanym
Swiecie. Troska o wychowanie dzieci nalezala do stalych zadan chrzescijanst-
wa. Juz §w. Pawel w liscie do gminy efeskiej (Ef 6,4) wskazywat, jak rodzice
chrzescijarfiscy powinni wychowywa¢ swoje dzieci. Samo wyrazenie: ,,wycho-
wanie chrzescijariskie” — jak pisze Marrou — znajduje si¢ juz w pismach
$w. Klemensa Rzymskiego okoto 96 roku®. Wydawac by si¢ mogto, Ze nowa re-
ligia szybko wypracuje swoj system ksztatcenia, jakas pedagogiczna alternaty-
we dla dorobku kultury hellenistycznej. Stare zasady poganiskiej paideia po-
winny byty zosta¢ zdecydowanie odrzucone jako element wrogi i szkodliwy dla
chrzescijanstwa.

Czy tak rzeczywiscie byto?

Mimo zwycigstwa Kosciota— jak odpowiada Simon — nie zmienit si¢ stosu-
nek chrzescijanstwa do kultury klasycznej. Chrystianizm byt blisko cywilizacji,

! L. Kurdybacha, Historia wychowania, t. I, Warszawa 1965, 99.
2 Por. K. Korus, Program wychowawczy Plutarcha z Cheronei, Krakéw 1978, 51.
1503 Por. H. I. Marrou, Historia wychowania w staroZyinosci, ttum. St. Los, Warszawa 1969,
4%. Kurdybacha, dz. cyt., 100.
5 H.I. Marrou,dz. cyt., 314,
6 Por. Tamze, 434.



66 KS. ANDRZE]J UCIECHA (2)

na ktérej wyrdst i zktdrej zaczerpnal swéj aparat intelektualny. Nikt nie wyste-
powal przeciw systemowi edukacyjnemu, ktéry t¢ kulture rozpowszechnial.
Model klasyczny uwazany byl za normalng drogg do wlasciwego ksztalcenia
chrzescijaniskiego’. Obowigzywal powszechny zwyczaj uczenia dzieci w szko-
tach poganskich. Kosciét staral si¢ okresli¢ swoje podstawy, stad na wypraco-
wanie wlasnego systemu wychwowania nie zwracal juz takiej uwagi®. Stwier-
dzi¢ nalezy, ze napisano bardzo malo dziet podejmujacych problem wychowa-
nia. Nie znaczy to jednak, ze catkowicie zrezygnowano z opracowania wlasnej
paideia. W Didaskaliach z 111 w. znajdujemy polecenie, aby nie czyta¢ w ogéle
ksiag pogariskich, bo sa obce i szkodliwe. Wolno bylo tylko oddawac¢ sig lektu-
rze Biblii®. Odmienne stanowisko w tej kwestii zajmuje §w. Bazyli w rozprawie
Do miodziericéw, o pozytku z czytania pism pogarskich'®. Z kolei $w. Jan
Chryzostom, jako poczatkujacy duszpasterz, protestuje przeciw powszechne-
mu zwyczajowi ksztalcenia dzieci wedlug pogariskiego programu. Domaga si¢
on od rodzicéw, aby wysylali dzieci od 10. roku zycia do klasztoré6w. Oddalenie
od zgubnych wplywow miasta na 10 do 20 lat jest warunkiem wychowania we-
ditug chrzescijaniskich zasad!!. Nie dom, lecz klasztor mial stanowi¢ miejsce
wychowania.

Nas jednak interesuje rodzina jako srodowisko formowania dziecka. Wtas-
nie wychowaniu w rodzinie poswigcone jest dzieto O wychowaniu dzieci, po-
wstate pod koniec IV w. Jego autorem jest ten sam Jan Chryzostom, ale juz
jako do$wiadczony duszpasterz, biskup, moralista i pedagog. Hamman twier-
dzi, ze ,,nie ma Ojca Kosciola, ktéry bytby mniej od niego przywiazany do hel-
lenizmu”12.

Dzieto O wychowaniu dzieci 3iest rozprawa pedagogiczna zbyt dtugo — zda-
niem Marrou — przemilczang!>. W dawnych tlumaczeniach nosito ono tytut:
O préznosci i jak rodzice powinni wychowywaé dzieci'#, ktéry najlepiej oddaje
rzeczywista zawarto$c tresci, gdyz cz¢$€ pedagogiczng poprzedza wyktad o pro-
znos$ci. Rozprawa ta nalezy do grupy pism pedagogicznych Chryzostoma. Zad-
ne jednak z nich nie daje tak skondensowanej prezentacji programu edukacji
w ujeciu tegoz pedagogals. Dziwié moze fakt, ze do tej pory tak mato uwagi po-
§wiecono analizie tej rozprawy. Artykuty ks. W. Kani!6 oraz ks. H. Wéjtowi-
czal’ daja tylko ogélny zarys teorii pedagogicznej tegoz Autora. Naszym za-
mierzeniem jest proba uzupetnienia tego powaznego braku.

Omawiajac problem wychowania, postaramy si¢ zbada¢ z jednej strony po-
dobieriswa, z drugiej réznice wystgpujace migdzy koncepcjami: chryzostomo-
wa i hellenistyczna.

7 Por. M. Simon, Cywilizacja wczesnego chrzeScijaristwa, Warszawa 1979, 310.
8 Por. L. Kurdybacha, dz. cyt., 149.
2 Por. M. Simon, dz. cyt., 310.

10 Por. §w. Bazyli Wielki, Do miodziericéw, o pozytku z czytania pism pogariskich, w:
M. Michalski [ttum.], Antologia literatury patrystycznej, t. I1, Warszawa 1982, 194—199.

11 Por. M. Simon, dz. cyt., 312.

2. A. Hamman, Portrety Ojcéw, Warszawa 1978, 167.

13 Por. H.1. Marrou, dz. cyt., 436.

14 Por. §w. Jan Ztotousty, Dwadziescia homilii i méw, Krakéw 1947, 18.

15 Por. J. Quasten, Patrology, vol. I1I, Utrecht/Antwerp, 1960, 465 (,,None of Chrysostom’s
works gives such a condensed presentation of his educational ideas as the treatise entitled «De inani
gloria et de educandis liberis»™).

16 W, Kania, Pierwsza rodzinna katecheza domowa w ujeciu $w. Jana Chryzostoma, Vox Pa-
trum 5(1985), z. 8—9, 215—222.

17 H. Wéjtowicz, Zadaniarodziny chrzescijariskiej w nauczaniu sw. Jana Chryzostoma, V ox
Patrum 5(1985), z. 8—9, 201—214.
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W naszym artykule postuzymy si¢ metoda analityczno-poréwnawcza: po re-
konstrukcji pedagogicznej mysli w ujgciu Chryzostoma sprobujemy ja skon-
frontowac z odpowiadajagcym mu przekazem mysli klasyczne;j.

I. CELE WYCHOWANIA

,»,Ody od poczatku wystapisz stanowczo i roztoczysz straz, wystarcza dwa
miesiace, a wszystko bedzie w porzadku. Przyzwyczajenie do dobrego stanie
si¢ druga natura”!8,

Tymi stowami Jan Chryzostom zwraca si¢ do ojca rodziny, wskazujac mu,
jak nalezy ksztattowac u syna pigkng mowg. Problem osiagania tej umiejetnos-
ci naprowadza nas na zagadnienie celéw wychowania. W pierwszym rozdziale
naszego artykutu postaramy si¢ zatem wyeksponowac problematyke teleologi-
cznej warstwy koncepcji Chryzostoma. Do czego proces pedagogiczny powi-
nien prowadzi¢? Co jest podstawowym celem wychowania?

1. Cel gléwny

Powyzszy tytul przyjeliSmy jako robocza hipoteze, ktdrej zasadnos¢ posta-
ramy si¢ zweryfikowa¢.

,, Wtedy begdziemy podobac si¢ Bogu, gdy wychowamy bojownikéw Bozych.
W ten sposéb bedziemy mogli z dzie¢mi dojs¢ do débr, jakie Bog obiecat tym,
ktérzy go kochaja”1o.

Z cala pewnoscia stwierdzamy, ze tym obiecanym dobrem jest zycie wiecz-
ne. Wychowanie ma prowadzi¢ ostatecznie do zbawienia. Ono wtasnie, w kon-
cepcji Janowej, stanowi cel gtwny. Ma on charakter religijny, co wigcej, po-
krywa sig i utozsamia z zasadniczym celem chrzescijariskiego zycia. Mozna po-
wiedzieé, ze wiara jest punktem odniesienia i inspiracja wszelkich pedagogicz-
nych poczynai. Wyznaczony w ten sposob cel giéwny determinuje charakter
oraz kolejnos¢ celéw posrednich.

W cywilizacji hellenistycznej — pisze Marrou — wychowanie ma na celu
osiagnigcie najwyzszego stopnia osobowosci. Stac si¢ swym wiasnym stworca,
wydoby¢ cztowieka doskonatego z dziecka, ktérym sig byto na poczatku — oto
jest zyciowe zadanie procesu pedagogicznego?°.

Zasadniczym celem wychowania klasycznego byl cztowiek doskonaly. Zda-
niem Plutarcha przed rodzicami i wychowawcami stoi zadanie, aby w petni roz-
wina¢ tak zwane uczucia wyzsze. Dzisiaj okresliliby$my je jako uczucia spote-
czne, poznawcze, estetyczne. Celem pedagogii jest nauczanie umiejgtnosci
rozr6zniania pigkna moralnego od zla, a wigc zdobycie prawdy etycznej?!,
w ostatecznosci — osiagnigcie szczesciaZ?.

S
18 Jan Chryzostom, O wychowaniu dzieci, ttum. W. Kania, w: Wybdr Pism, ttum. ks.
_ Paprocki, ks. W. Kania, oprac. H. Paprocki, A. Stomczyriska, Warszawa 1974, Pisma staro-
Chrze.s‘cijariskich pisarzy, t. XIII, 168.
19 J. Chryzostom,dz. cyt., 185.
20 por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 153.
21 por. K. Korus, Program wychowawczy Plutarcha z Cheronei, Krakéw 1978, 51.
22 Tamze, 110.
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Widzimy wi¢c, ze mysl grecka gtéwne cele wychowania odnosi do doczesno-
$ci. Element religijny ma w niej tylko charakter instrumentalny?3. Przedtuze-
nie teleologicznej perspektywy na Zycie wieczne z chrzescijariska ideg Boga su-
geruje w mysli Chryzostomowej zdecydowana polaryzacjg obu stanowisk. Taki
wniosek bylby jednak zbytnim uproszczeniem. W traktacie De Iside et Osiride
Plutarch zaznacza, Ze prawda etyczna jest niemozliwa do osiagnigcia na ziemi.
Do pokonania tego pesymizmu potrzeba wiary, a t¢ daje wiara w bogéw udzie-
lana przez niebian?*. Obie koncepcje taczy pragnienie doskonatosci cztowieka
i wydobycia pelni jego mozliwosci.

2. Cele wychowawcze

Jak juz stwierdziliémy, cel gtéwny wychowania okre§la cele posrednie. Po-
stanowili§my je okresli¢ jako wychowawcze. Beda one okreslone, pojawiajacy-
mi si¢ przy réznych okazjach i w réznym wieku dziecka, sytuacjami wychowaw-
czymi. Zaliczymy do nich cnoty i sprawnosci nalezace do réznych sfer zycia lu-
dzkiego. Pragniemy odpowiedzie¢ na nast¢pujace pytania:

O czym powinien pamigtaé ojciec, wychowujac dziecko na Bozego bojowni-
ka? Jaka jest zaleznosé celéw wychowawczych od wplywoéw otaczajacego dzie-
cko $wiata? Czy zbawié si¢ moze tylko mnich zyjacy samotnie na pustyni? Czy
zbawienie i cele wychowawcze mozna osiagnac zyjac w Swiecie?

Ztotousty méwi: ,,Nie méwig: Wstrzymaj syna od matzeristwa, poslij go na
pustynie i kaz mu zosta¢ mnichem. (...) Wychowaj zolnierza dla Chrystusa!
Naucz tez syna réwniez w §wiecie od mtodosci wies¢ zycie w bojazni Bozej”?5.

Wychowaé dziecko, aby osiagneglo zbawienie, znaczy wigc nauczyé je zyé w
$wiecie w bojazni Bozej. Bojazn ta jest zdoinoscia wlasciwa dla bojownika
Chrystusowego i zotnierza. Widzimy wigc, ze stanowi ona jakby ziemski odpo-
wiednik celu ostatecznego. W jakims$ sensie mozZemy jg uwazacé za cel giéwny,
a w jakim§ — za cel wychowawczy.

a. Dystans do débr doczesnych

Dla zobrazowania kolejnych celéw Jan Chryzostom uzywa poréwnai: ,,Wy-
chowujesz przeciez filozofa, zotnierza i obywatela nieba”26.

W czym wymienione postawy powinny si¢ przejawia¢? Czy nie jest to tylko
pusta figura retoryczna?

Prawdziwa filozofia wyrasta z wiedzy o Bogu, o dobrach wiecznych, o pie-
kle, o krélestwie niebieskim. Przedstawiajac dziecku te rzeczywistosci, wycho-
wuje si¢ je do prawdziwej madrosci. Szczyt tego poznania posiadt ten, kto wy-
rzek! sie dziecinnych glupot tego Swiata, twierdzi nasz Autor, a glupotami tymi
sa: bogactwo, ludzka chwata, potgga, $mier¢, doczesne zycie?’. Ojciec wycho-
wuje prawdziwego filozofa, gdy uczy dystansu do wartoSci przemijajacych
i niezaleznos$ci od dobr doczesnych. Tak wychowany syn moze by¢ uwazany za
mito$nika madro$ci. Czlowiek taki, chociaz osiagnie Zycie wieczne po $mierci,
juz tu na ziemi przykladem swego zycia wskazuje, Ze jest obywate-

23 Tamze, 99.
24 Tamze, 99.
25 J. Chryzostom, dz. cyt., 164.
26 Tamze, 169.
27 Tamze, 184.
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lem nieba. Wydaje sig, iz postulaty zdobywania prawdziwej madrosci i dystan-
su do débr ziemskich zajmuja wysokie miejsce w hierarchii celéw w omawiane;j
Instrukcji. Ojciec powinien przystosowywac syna do prostego sposobu zycia,
do dzielnego znoszenia niewygéd, gardzenia ,,miekkim trybem zycia, do nosze-
nia skromnego stroju i nieuzywania wonnych masci”28.

Pragnienie niezaleznosci, od tego co przemijajace i materialne, tworzy w pe-
dagogii hellenistycznej etap wstepny na drodze do catkowitej niezaleznosci
czlowieka. Na tym przykladzie wida¢, jak wielki wptyw na wychowanie greckie
wywarly filozoficzne postulaty Platona. Jego duchowy uczen, Plutarch z Che-
ronei, omawiajac ksztattowanie osobowosci w okresie dojrzatym, ustala trzy
warunki, jakie musi spetni¢ uczen, aby samodzielnie studiowa¢: pierwszym jest
posiadanie cnoty skromnoséci, a dalej umiarkowania i filantropii*® Chcac wies$¢
skromne zycie i praktykowaé akty filantropii, nalezalo okresli¢ swéj stosunek
do dé6br ziemskich. Ksztatcenie tych cech bylo uczeniem dystansu do wartosci
ziemskich. Narzuca si¢ pytanie: z czego mogt wynikaé Chryzostomowy postu-
lat—z wiernosci przykazaniom biblijnym czy raczej z praktyki tradycji helleni-
stycznej? Jest to pytanie zasadnicze dla calosci naszych rozwazan w tym roz-
dziale i dlatego postaramy si¢ odpowiedzie¢ na nie po uwzglednieniu wynikéw
wszystkich konfrontacji.

b. Postuszenstwo

_Ksztattujac w dziecku postawe filozofa i obywatela nieba, nie mozna zapom-
nie¢ o postawie Chrystusowego zolnierza. Co kryje sig za tym poréwnaniem?

Zotnierza Chrystusowego, tak jak kazdego innego, cechuje postuszeristwo.
~Pomysl, ze jestes krélem, ktory ma rzadzi¢ paristwem — dusza dziecka. (...)
Daj wiec prawa twemu miastu i mieszkajacym w nim obywatelom, prawdziwe,
Surowe prawa. Zapewnij tez bojazii przed prawem, gdy je przekraczaja. Nic
bowiem nie znacza prawa, jesli je mozna bezkarnie przekraczaé”30.

Ojciec jest wiec prawodawca i on uczy respektowania praw. Nie wiemy jed-
nak, jak nasz Pedagog uzasadnia ich ustanowienie. Do duszy — pafistwa moga
dosta¢ sig Zli mieszkancy i moga zdoby¢ wyzszo$¢ nad dobrymi, dlatego, aby ich
usungé, potrzebne jest prawo-!. Widzimy, Ze postuszeristwo jest w tym kontek-
SCie traktowane instrumentalnie. Z drugiej jednak strony jest ono celem wy-
chowawczym, do ktérego nalezy dazyé przez perswazjg lub przez wytworzenie
uczucia bojaznii strachu. W wychowaniu do postuszenstwa ojciec musi pamig-
ta¢ o grozacym niebezpieczenstwie, jakim moze by¢ postuszeristwo slepe. Jak
ten problem rozwiazuje nasz Autor?

Opowiadajac historig Kaina i Abla, nalezy dziecku wpoi¢ prawde, ze zaz-
dros¢ brata jest rzecza zta, a wtedy ,,nie bedzie juz ono potrzebowato wychowa-
wcy. Bojazfi Boza pozostanie w jego duszy i bedzie mocniejsza niz bojaZi
Przed wychowawca”32. Dziecko powinno by¢ tak wychowywane, aby jego za-
chowanie bylo ostatecznie uzaleznione od giebokiej wiary w Boga, a nie od
Strachu. Proces pedagogiczny powinien zmierza¢ do statego poglebiania moty-
Wa%i, Wszelkie postawy i zachowania wychowanek podejmuje ze wzglgdu
ha Boga.

2 Tamze, 176.

iz Por. K. Korus, dz. cyt., 111,
J. Chryzostom, dz. cyt., 165.

3L Por. tamze, 165.

32 Tamze. 171.
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W tradycji greckiej postuszeiistwo uwazane jest za cnotg. Aby osiagnac ten
cel, rodzice musza warto§ciowa¢ wydawane polecenia, dziecko powinno tylko
stuchaé¢. Wychowawca pelni role prawodawcy33. Jaka byla opinia na temat
podporzadkowania si¢ woli ojca? Bezwzgledne postuszefistwo wymagane jest
w wieku od 5—7 lat do 10—12 lat. W wieku od 10—12 do 15 lat ojciec miat
ksztaltowaé u syna zdolno$é samodzielnego myslenia i krytycyzmu34, W tych
wypadkach, w ktérych wydane polecenie stoi w jaskrawej sprzecznosci z nor-
mami moralnymi, ojca nie nalezy stucha¢. Dobro moralne stanowi ostateczne
kryterium, jakim dziecko powinno si¢ kierowa¢é przy spelnianiu woli rodzicéw.
Uleglos¢ wobec nich ma wigc znaczenie pomocnicze: powinna wypracowac po-
stawg opowiadania si¢ za moralnoscia. Wtasnie czlowiek zyjacy jedynie we-
dlug zasad etycznych i tylko im postuszny jest idealem greckiego wychowania.
Przypomnijmy, ze u Chryzostoma ulegtos¢ wobec rodzicéw prowadzi do postu-
szenistwa Bogu. Postulat warto$ciowania wydanych dziecku poleceri Chryzo-
stom przejal z modelu hellenistycznego.

c. Czystosé

Oprécz postuszenstwa, od filozofa, zotnierza i obywatela nieba wymaga si¢
jeszcze innych cnét i sprawnosci:

,Poskramiajcie pilnie ducha nieczystosci, bo zmystowa rozkosz przynosi du-
szy mtodych najwieksze pokusy”3>.

Opierajac si¢ na opiniach lekarzy, nasz Autor twierdzi, ze Zadza ta gwaltow-
nie wystgpuje po 15. roku zycia3¢, Chtopiec poradzi sobie z tymi ;lzokusami, gdy
wychowawca juz od dziecifistwa podejmie pewne zabiegi profilaktyczne. Nale-
zy czuwad, aby dziecko nie styszato i nie widzialo niczego niestosownego. Trze-
ba strzec ,,bramy stuchu37 i zabronié wstepu do teatru. Chroniac je przed zly-
mi wplywami, trzeba jednocze$nie zainteresowac tre§ciami pozytywnymi. Dla-
tego tak wielkie znaczenie dla cnoty czysto$ci ma pobozna lektura z komenta-
rzem ojca8, czeste odwiedziny u przetozonego kosciota®®, wizyty u §wietych
mezéw*0, formy nieszkodliwej rozrywki4!, gorliwa modlitwa i znak krzyza czy-
niony przed kazdym stowem i czynem*2, przykiad ojca i stug, ktérzy prowadza
czyste zycie*3, skromny stréj i hartowanie ciata**. Pedagog — zdaniem Ztotou-
stego — powinien pamigtac o tym, ze dla cnoty czystosci szczegSlnie niebezpie-
czne sg okolicznosci sprzyjajace wywotywaniu zmystowej rozkoszy. Przestroga
odnosi si¢ do wychowania syna w wieku dojrzewania: ,,Jesli chodzi o dziewczy-
ng, niech nie przestaje z twym synem, by si¢ w nim nie rozpalil ogiert namigtno-
sci. (...) Niecg mlodzieniec nie przestaje z zadng kobieta”>.

3 Por. K. Korus, dz. cyt., 60.
34 Por. tamze, 60.

35 Por.J. Chryzostom, dz. cyt., 165.
36 Por. tamze, 165.

37 Tamze, 169.

38 Por. tamze, 176.

3% Por. tamze, 183.

40 Por, tamze, 181.

41 Por. tamze, 181.

42 Por. tamze, 165.

43 Por. tamze, 182.

44 Por, tamze, 177.

45 Tamze, 175.
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_ Uwag dotyczacych zgubnego wptywu samej obecnosci kobiet lub dziewczyn
Jest bardzo wiele w omawianej rozprawie?®. Poglebienie osobistych doswiad-
czen i obserwacji naszego Pedagoga o fachowa wiedzg lekarska potwierdza re-
alizm postulat6w jego koncepcji.

W greckiej paideia ideal czlowieka w pelni rozwinigtego i opanowanego za-
wiera w sobie réwniez zdolno§¢ opanowania poruszen zmystowych. Teoretycy
wychowania hellenistycznego zalecali stosowanie zasady wybidrczosci tego, co
dziecko miato styszeé. Wychowawca powinien ochroni¢ ksztattujacy sie cha-
rakter od niegodnych rozméw*?. Wszystkie te zalecenia wcielane w proces wy-
chowania juz od dziecifistwa mialy wypracowaé¢ w dziecku cnotg¢ czystosci.

wiadcza one o §wiadomosci wielkiego zagrozenia ze strony nie opanowanego
Popedu seksualnego.

Podsumowujac, tatwo zauwazy¢ wplyw mysli greckiej na rozwiazania nasze-
g0 Autora.

d. Opanowanie gniewu i cierpliwosé

Cnota czystosci jest istotnym przejawem opanowania poruszeni zmysto-
W){ch, ale nie jedynym. Przed wychowawca i wychowankiem stoja jeszcze inne
cele:

»Dobrze jest, gdy chtopca wielu pobudza do gniewu, bo wtedy wycwiczy sig
W opanowaniu swych poruszen”48. Chryzostom poleca stworzy¢ jakby pedago-
giczny poligon, ktérego warunki oddawatyby mozliwie najwierniej sytuacjg
Irzeczywista. Pobudza¢ do gniewu moze ojciec, ale wtedy reakcja dziecka nie
bedzie wyrazata stanu faktycznego. Gdy ojciec sprawia synowi przykro$é i do-
Swiadcza go, wtedy rodzacy si¢ gniew jest przyttumiony, ,,bo imie ojca trzyma
Jego serce w mitosci”4%. W tej sytuacji do procesu wychowania nalezy zaanga-
Zowac braci, stuzacych lub przyjaciét dziecka. Reakcje, ktére zrodza si¢ z ich
Przyczyny, nie beda ttumione juz niczym. Ojciec moze si¢ zorientowaé, jak da-
leko jeszcze do wyznaczonego celu. Nie powinien zwracaé uwagi na wszystkie
Potrzeby i Zyczenia syna, ale od pierwszych lat wdrazac go do cierpliwosci i wy-
trwatosci w przeciwnosciach°.

Cnota cierpliwego znoszenia trudéw, ktéra tutaj si¢ pojawita, integralnie i3-
Czy si¢ z cnota opanowania emocji. Dobra metoda w walce z uczuciem gniewu
1smutku jest zwykle wytumaczenie odwolujace si¢ do zdrowego rozsadku.

»Bacz wiec, bys si¢ nie stal niewolnikiem niewolnik6w. Jesli, jak oni, wpa-
dasz w gniew, postepujesz we wszystkim jak oni”51. Stowna perswazja powinna
okaza¢ si¢ skuteczna. Dazenie do obu sprawnosci uwazane jest — w Janowej

oncepcji — za ,,dowéd wysokiej filozofii”>2. Pojecie filozofa i zotnierza Chry-
Stusowego nie sa wiec nic nie znaczacym chwytem retorycznym, lecz zawieraja
W sobie wielkie bogactwo tresci.

Jak ten problem ujmuje pedagogia grecka? Jakkolwiek w sensie §cistym pro-
€es wychowania rozpoczyna si¢ od 7. roku zycia, to jednak nie znaczy, aby do
tego czasu nic nie robié. Marrou zaznacza, ze dziecko juz wtedy uczy sie pewnej

—_—

4 Por. tamze, 175, 177, 178.

%7 Por. K. Korus, dz. cyt., 50.

8 J. Chryzostom,dz. cyt., 178.
* Tamze, 178.

%0 Por. tamze, 178.

51 Tamze, 179.

2 Tamze, 180.
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obyczajowej karnosci. Niektore piastunki starannie ttumig kaprysy dziecka
i ukierunkowuja jego nieopanowane sktonnosci>3. Wedtug modelu Plutarcha,
opartym na koncepcjach Platona, nalezato stanowczo walczy¢ z kaprysami
dzieckaiza nie kara¢. Pedagog miat obowigzek nauczania samoopanowania ta-
kich instynkt6w, jak np. instynkt glodu>*. Jedna z metod byta przeprowadzona
przez ojca krytyka tekstu lektur. Cheronejezyk uwaza, ze tylko cztowiek opa-
nowany, zarowno w powodzeniu, jak i w mepowodzemach moze osiggnaé
szczescie. Przeciwnosci losu Zle znosza ludzie nierozumni i nie wychowani>>.
Najistotniejszym warunkiem speinienia gléwnego celu pedagogicznego —
szcz%s;cia — jest umiej¢tno$¢ opanowywania wlasnych namigtnosci i prag-
nien

Ostatecznie stwierdzamy, ze omawiany cel wychowawczy w ujeciu Jana
Chryzostoma prawdopodobnie stanowi dziedzictwo mysli hellenistyczne;.
Ewentualne réznice dotycza motywoéw, dla ktérych do tego celu nalezy dazy¢.
Rozbieznoéci moga si¢ réwniez pojawié¢ na plaszczyznie propozycji konkret-
nych sposobow osiagnigcia celu.

e. Szacunek dla drugiego

O umilowaniu Chrystusowej filozofii §wiadczy rowniez dazenie do innej
cnoty. Méwi Zlotousty:

»Przyzwyczajaj syna, by szanowal swego mtodszego brata. Jesli nie ma bra-
ta, niech si¢ dobrze odnosi do stugi, bo i to dowodzi najwyzszej filozofii”>’. Ko-
lejna cnota wychowawcza jest zatem szacunek dla cztowieka. Prawdziwego
szacunku wobec drugiego cztowieka powinno sig uczy¢ wlasnie na przykltadzie
0s6b, przed ktérymi dziecko nie czuje strachu, ktdre nie maja takiego autoryte-
tu jak rodzice. Szacunku nalezy uczyé w sposéb podobny jak opanowania zmy-
stéw. Rozwijajac to rozumowanie, nalezy stwierdzi€, ze nie mozna si¢ ograni-
czy¢ do wpajania poszanowania tylko dla ojca lub matki. W tej sytuacji dzialaja
pewne naturalne mechanizmy, ktére nie s3 wystarczajace. Wymagaja one po-
glebienia §wiadomych oddziatywar pedagogicznych. Na czym te oddzialywa-
nia polegaja?

»~Jesli sig dasa na stugg, zapytaj go, czy sam nigdy nie popelnif blgdu i jak sig
zachowywat w podobnych okolicznosciach. Gdyuj rzg/sz ze bije stugg, karz go;
réwniez wtedy, gdy zniewaza obelzywym stowem™ 8. Sytuacje stanowig ilu-
stracjg roli pedagogicznych operacji majacych na celu ellmmaqq sktonnosci do
pogardzania stuzba. Wychowawca powinien te sktonnosci usuwac $rodkami
werbalnego oddzialywania oraz blizej nie okreslona forma kary. Wiasnie sto-
wasrgli ojciec powinien przekona¢ syna, aby ze stugami obchodzit si¢ jak z bra¢-
mi>?.

Czy tylko rodzice, rodzenstwo i stuzba domowa zastuguja na szacunek?

»Zwréé wige czasem dziecku uwagg, by nikomu nie sprawiato przykrosci, ni-
kogo nie obrazato (...)”%0. Uczy¢ szacunku do cztowieka, znaczy uczyé go do
kazdego bez wyjatku.

53 Por. H.I. Marrou, dz. cyt., 211.

54 Por. K. Korus, dz. cyt., 43.

55 Por. tamze, 96.

56 Por. tamze, 110, por. tez przyp 20, 102.
57 ], Chryzostom dz. cyt.,

38 Tamze, 178.

59 Tamze, 180.

6 Tamze, 167.
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Jak juz wielokrotnie méwilismy, pedagog klasyczny rozwijat tak zwane
uczucia wyzsze dziecka, czyli poznawcze i estetyczne$!. W ten krag wchodzity
Towniez stosunki spoleczne. W ich ramach nalezato uczy¢ dziecko szacunku dla
drugiego czlowieka, poczucia odpowiedzialnosci za grupe, do ktérej nalezato.

uz od najwczesniejszych lat dziecko uczyto sig zycia spotecznego przez pozna-
wanie prawidetl uprzejmosci i stosownego obycia®2.

Wydaje sig, ze i ten cel wychowawczy przyjat Chryzostom, modyfikujac jego
warstwg intencjonalna zgodnie z chrzescijariskimi zasadami.

f. Samodzielnosé

_Dziecko otoczone od urodzenia troskliwa opieka, wzrastajace w przekona-
Niu o koniecznosci zaspokajania wszelkich jego pragnien, moze zacza¢ wyko-
TZystywac stuzacych.

»Niech si¢ nie domaga od niewolnika poslugi ze wzgledu na swe wolne uro-
dZle'l.le. (...) Niech sam sobie wystarczy we wszystkim, to zahartuje i uczyni mi-
tym 1uprzejmym dla drugich”63. Ztotousty mowi tutaj o samodzielnosci. Sytu-
uje )a w obszarze szacunku cztowieka. Cnota samodzielnosci jakby wspierata
Cnotg szacunku dla drugiego, ta ostatnia zas w pierwszej si¢ wyraza. Pojawia si¢
Pytanie: czy dziecko powinno wszystkie, czy tylko niektore czynnosci wykony-
wac samo? Jak Autor rozumie owo wyrazenie: ,,we wszystkim”?

»Niech sam si¢ obstuzy i niech pozwala na takie tylko ustugi, ktérych sam nie
Potrafi dokonaé; na przyktad wolny nie umie §40towaé — nie nalezy si¢ poswig-
cac tym pracom, a prace wolnego zaniedbaé”%4.

. Przyzwyczajenie do samodzielnosci obejmuje pewien zakres czynnosci
1 prac. Wyznacza je blizej nie okreslony kanon, ktéry precyzuje, co przystoi, a
€0 mimo wszystko nie przystoi wykonywaé wolno urodzonemu dziecku. Ojciec
Nie powinien uczy¢ syna sztuki gotowania, bo ta zdolnos¢ cechuje stuzacych,
czyli niewolnikéw. Powinien natomiast przyzwyczajaé go, aby sam si¢ obstuzyt
Przy braniu kapieli i przy ubieraniuss. Rezygnacja w tych przypadkach z pomo-
Cy stuzacego nie przynosi wolnemu ujmy, ale §wiadczy o prawdziwej madrosci.

€N moze uwazac¢ sig za Chrystusowego filozofa i zolnierza, kto umie by¢ w zy-
Clu samodzielny.

Wychowanie greckie za swéj cel podstawowy uwazato osiagnigcie prawdy
tycznej formujacej czlowieka doskonatego. Dazac do tego celu, nalezalo
Wyrobi¢ w wychowanku samodzielno$é my§lenia, krytycyzm, opanowanie®.

Ostuszeristwo whasnym namietnosciom i w nich dopatrywanie sie dobra byto
traktowane jako co$ nieszlachetnego i prawie wykluczajacego samodzielno$é
Postgpowania. Postuszenstwo rozumowi zas przynosito wolnos¢, i to wolnosé
od samego siebie. Cztowiek poddajacy namigtnosci pod wtadze umystu sam
stanowit o sobie, byt samodzielny®”. Nie mozemy zapominaé, ze cata tradycja
grecka juz od Homera ktadla mocny nacisk na samoopanowanie8,

—_—

:; Por. K. Korus, dz. cyt., 51.
o Por. H.I. Marrou, dz. cyt., 210.
4 J. Chryzostom,dz. cyt., 179.
Tamze, 179.
Por. tamze, 179.
ot Por. K. Korus, dz. cyt., 64.
Por. tamze, 64.
Por. tamze, 95.
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Obraz ksztaltowania tej sprawnosci, ograniczony jedynie do techniczno-
-praktycznych wskazéwek uniezaleznienia si¢ od stuzacego, na tle gteboko osa-
dzone) greckiej idei samodzielnosci, wypada skromnie. Chryzostom nie anali-
zuje tego celu doglebnie, lecz jedynie sygnalizuje jego obecno$é w programie
wychowania.

g. Sprawnosci intelektualne

Kilka uwag Chryzostoma dotyczacych umiejetnosci uzywania rozumu skta-
nia nas do zatrzymania si¢ przy problemie sprawnosci intelektualnych.

»Jesli juz wigcej razy stuchal, kaz sobie ogowiedzieé t¢ historig. Jesli zapa-
migtal, podaj mu zastosowanie praktyczne”®. Ojciec, ktéry juz kilka razy opo-
wiadat dziecku jakas$ swieta historig, powinien przepytac je, by sprawdzic, ile
zapamigtato. W ten sposob éwiczy pamigé dziecka.

Mozna jeszcze w inny sposob ksztaltowad pamigc.

»Zaprowadz dziecko do kosciota. (...) Zobaczysz, jak bedzie sig cieszy¢ i ra-
dowad, iz juz zna to opowiadanie. Z czytajagcym razem mowi, a nawet go uprze-
dza”70, Dziecko, stuchajac znanego sobie opowiadania, moze w mysli uprze-
dzaé bieg czytanych zdarzeri. W ten sposéb ¢wiczy 1 poglebia swoja pamigé. Nie
mozemy pomina¢ uczucia rado$ci, ktore istotnie zwigzane jest z wysitkiem inte-
lektualnym. Ow stan zadowolenia nie jest oczywiscie czyms zasadniczym, ale
stanowi wazny czynnik w szybkiej recepcji tresci, spelnia rolg zachety do cia-
gtej pracy nad swoim rozwojem umystowym. Réwnocze$nie — co pragniemy
wyeksponowaé¢ — tworzy wlasciwe, pozytywne nastawienie wychowanka. W
ten spos6b — moéwi Chryzostom — ,;tres¢ opowiadania utrwala si¢ w pamig-
ci”71. Na tym przyktadzie wyraZnie dostrzegamy wspétzaleznos$¢ rozwoju inte-
lektualnego od sprzyjajacej mu atmosfery. W koncepcji Jana te wartosci two-
rza nierozerwalna jednos$¢. Jesli ksztalcenie umystu okresliliSmy jako cel wy-
chowawczy, to owg twércza atmosferg uznaé nalezy za Srodek do tego celu.
Kazdy pedagog powinien zdawac¢ sobie sprawg z niebezpieczenistwa zdeformo-
wania sprawnos$ci umystowych. Na czym one mialyby polegaé?

Chryzostom twierdzi, ze zdolno$¢ poznawcza dziecka jest ograniczona, dla-
tego ,,nie nalezy je obarczaé niczym cigzkim, by je zbyt nie przyttoczy¢”72. Po-
ziom trudnosci przekazywanych informacji powinien by¢ dostosowany do mo-
zliwosci dziecka, a te z kolei uzaleznione sa od jego wieku?3.

Oprécez pamigei Chryzostom wymienia jeszcze inne zdolnosci umystu. Jakie,
poza lektura, istnieja mozliwosci ich rozwoju?

,» Wieczorem niech ojciec weZmie syna 1 pokaze mu wracajacych z teatru;
niech wykpi starych, ze sa gtupsi od mtodych, niech wysmieje mtodych, rozpa-
lonych w nieskromnej rozkoszy. Niech zapyta syna: Co zyskali ci ludzie?”74
Ojciec powinien uczy¢ syna krytycznie ocenia¢ ludzkie postawy. Majac w
pamigci wzory wlasciwego postgpowania, syn bedzie umial dokona¢ wiasciwe-
go osadu sytuacji. Réwnoczesnie rozwija si¢ jego zmyst obserwacji. Dziecko
uczy si¢ patrze€ i oceniaé. Nalezy w tym celu wykorzystac lekturg oraz zaaran-
zowane sytuacje wychowawcze, jak ta sprzed teatru. Pamigé, zmyst spostrze-

6 J. Chryzostom, dz. cyt., 171.
70 Tamze, 171.
1 Tamze, 171.
72 Tamze, 174.
73 Tamze, 174.
74 Tamie, 182.
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gawczosci oraz krytycyzm to sprawnosci intelektualne bgdace celem wycho-
wawczym.

W tym kontekscie spojrzmy na ideal greckiego wychowania.

»Tak wigc, uczac mtodziez, aby podczas recytowania i stuchania poezji szu-
kala w niej tego, co jest pozyteczne i zbawienne, ksztattuje nauczyciel obok po-
Staw etycznych takze i postawy poznawcze: rozwija krytycyzm, zmyst obserwa-
€1, umiejgtnosé przeprowadzania analizy utworow”7>. Zdobywanie sprawnos-
¢l umystowych odbywato si¢ przez stuchanie lektury i recytowanie’®. W szcze-
80ty procesu urabiania intelektu wprowadza nas Marrou: najpierw dziecko stu-
chalo lub czytalo jakas krétka bajke, aby ja powtorzy¢ mozliwie najdoktad-
nej. Nastgpne ¢wiczenie wymagato czegos wigcej. To, co dziecko ustyszato,
miato powt6rzyé po swojemu’’. W ten sposdb ksztaltowano pamig¢, zdolnosé
koncentracji i uwaznego stuchania. Analiza poznawanych utworéw pozwalata
dostrzegaé i odkrywaé prawdziwe warto$ci godne nasladowania oraz uczyla

rytycznego spojrzenia na postawy niewtasciwe.
. Na tym tle stwierdzamy, ze propozycje Jana Chryzostoma w zakresie rozwo-
Ju umystowego, jako celu wychowawczego, mocno tkwia w koncepcji helleni-
Stycznej. Nie wprowadza on zadnych nowosci.

* ¥ ¥

Glownym celem wychowania w programie Chryzostoma jest zbawienie.
W\ warunkach ziemskich droga do zbawienia prowadzi przez cnotg bojazni
BOZ_ej. Dziecko osiagnie zycie wieczne, jesli bgdzie wychowane w tej cnocie.

0zna wiec ja réwniez uwazaé za cel gtéwny. Kto dazy do niego, moze nosi¢
miano prawdziwego filozofa, zotnierza i obywatela nieba. Nie trzeba wysytaé
Syna na pustyni¢, aby mogt osiagnac zbawienie. Nalezy jednak bardzo staran-
nie ochraniac go od zgubnych wptywoéw $wiata.

Chryzostom swoje propozycje oparl na rozwiazaniach pedagogii hellenisty-
cznej. Wyznaczanie celéw i ich wcielanie w zycie powinno wyplywac takze ze
Znajomosci wrodzonych mechanizméw reakcji i zachowan dziecka. Samo-
leg’-lnoéé jest pojmowana dosy¢ powierzchownie, jedynie jako niezaleznosé od
stuzacego. Nie nalezy jej rozumieé w spos6b bezwzgledny.

Z catosci rozwazari na temat celéw wychowania wynika pragnienie dazenia
do doskonatosci. Wydaje sie, iz ideat ten nawiazuje do pogladéw platoniskich,
W mys] ktérych nalezato uwolnié wigziona w ciele duszg.

Pozostaje nie rozwiazany problem dostrzegalny w prawie wszystkich anali-
zach poréwnawczych: w jakim stopniu inspiracja dla Chryzostoma byta tradyc-
Jagrecka, a w jakim Biblia?

II. SRODKI WYCHOWANIA DOMOWEGO

Kolejnym zagadnieniem bedzie problem, w jaki spos6b osiagnaé wyznaczo-
e cele wychowania domowego. Chcemy zbadaé oryginalnos¢ Chryzostomo-
Wych §rodkéw wychowania, przez ktére rozumiemy: wybdr imienia, lekture,
Przyktad wychowawcy, perswazje, kary i nagrody, Srodowisko, srodki religij-

_—

;: K. Korus, dz. cyt., 85.
o Por. H.1. Marrou, dz. cyt., 242.
Por. tamze, 251—252.
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ne, strj i styl Zycia. Przyjeta kolejnos¢ nie jest przypadkowa: wyznaczyly ja z
]edne_] strony sugestie zawarte w instrukcji O wychowaniu dzieci, z drugiej zas
— przyjgte przez nas zalozenia. Metoda krytyczno-poréwnawcza zbadamy,
czy i na ile wymienione §rodki sa niezalezne od wptywu mysli hellenistycznej.

1. Wybdr imienia

Proces wychowania w koncepcji Jana Chryzostoma rozpoczyna si¢ od wybo-
ru imienia:

»Za wzorem Boga i my rozpocznijmy troskg o nasze dziecko od wyboru
imienia”’8. Rodzice, nadajac dziecku imig, nasladuja samego Stworcg. Przeka-
zanie zycia jest scisle zespolone z jego nazwaniem.

Nie nalezy dzieci obdarza¢ imionami ojca, matki, dziadka lub pradziadka.
Ucza tego $wigci Starego Testamentu: Abraham byl ojcem Izaaka, takze Jakub
i Mojzesz nie otrzymali imion swych praojcéw. Dziecko powinno otrzymac
imig jakiegos Swigtego meczennika, biskupa lub apostota: , Niech wigc jeden z
twych synéw nosi imig Piotra, drugi Jana, trzeci innego swigtego”’?. Mozna tez
dziecku nada¢ imig Eliasza lub Jakuba. Pamlqc dziecka o patronie pobudza je
do gorliwodci i stanowi wazny w wychowaniu wzér do nasladowania. Korzystny
wplyw wywiera tez na ojca, jesli imig dziecka wymawia on ze czcig i nabozen-
stwem, a duchowe pokrewiefistwo ze §wigtymi wyzej ceni niz pokrewienstwo
krwi. Imiona dzieci — twierdzi Zlotousty — przynosza dla catej rodziny btogo-
stawieristwo. To tak, jakby $§wigci zamieszkali w domu. Ojciec nie moze poz-
woli¢, aby tyle dobrodziejstw zostalo zmarnowanych, a moze to nastgpic¢ wte-
dy, kledy kieruje si¢ on zwyczajami niechrzescijanskimi. Chryzostom tak opi-
suje wybor imienia wedtug zwyczajow pogarskich: ,Zapala sig $wiatta i wygla-
da, ktore z nich pierwej sig wypall 1zgasnie”# . Nie wiemy, na czym konkretnie
ten zwyczaj polegal. Jesli méwimy o rodzajach imion i uzasadnieniach ich wy-
boru w starozytnej Grecji, to okazuje si¢, Ze rodzice stosowali duzg dowolnos¢
w tej dziedzinie, dyktowang réznymi okolicznosciami. Niekiedy, zgodnie z tra-
dycja rodzinna, ‘nadawano chlopcu imig¢ ojca lub dziadka. Wiele z nich wypro-
wadzano od imion bogéw, przez co oddawano dziecko pod ich opiekg. Istniala
tez taka ich grupa, ktéra okreslata cechy charakteru albo wrdzyta szczgsliwa
przyszito$c8l.

Z konfrontacji z pogariskimi sposobami nadawania imienia nasz Autor wyta-
nia sig¢ jako kontynuator zwyczajow, w ktorych imig sprowadza niejako opieke
i wstawiennictwo bdstwa. Oczywiscie, jego miejsce zajmuje tutaj Swigty patron
i jedyny Bég. Wybor imienia nie jest sprawa dowolna, pozostawiona wyobraz-
ni rodzicéw. Chryzostom polecat nadanie dziecku jedynie imienia $wigtych
meczennik6w, biskupéw lub Apostotéw. Jedne metody tradycji greckiej wy-
korzystuje, inne za$ odrzuca. Tym metodom, ktére przejmuje, nadaje chrzes-
cijanski sens.

78 J. Chryzostom, dz. cyt.,

7 Tamze, 173.

80 Tamze, 173.

81 Por. O. Jurewicz, L. Winniczuk, Starozytni Grecy i Rzymianie w Zyciu prywatnym
i paristwowym, Warszawa 1968, 40.
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2. Lektura

W swoim dziele Jan Chryzostom duzo uwagi poswigcil problemowi lektury;
mowit, jaka powinna by¢ jej tres¢, skad mozna ja czerpaé, w jaki sposéb przed-
Stawic ja dziecku, kto i kiedy powinien tym si¢ zajmowaé, jaki cel zamierza si¢
0s1agna¢. Postaramy si¢ odpowiedzie¢, czy i w jakim stopniu nasz Pedagog ko-
:Zystal z bogatego dorobku wychowania klasycznego w zakresie omawianego
€matu.

_Nalezy unika¢ pewnych opowiadan: ,Nie powinny dzieci styszeé ztych mi-
tow i bajek. Zakochali si¢ — jest takie opowiadanie — syn cesarski i mala sio-
Stra uczynili to i owo. Nie moga dzieci takich rzeczy stysze¢”82. Z pewnoscia
Przytoczone opowiadanie zaczerpnigte zostato z literatury pogariskiej. Takich
tresci w wychowaniu chrzescijariskim nie wolno stosowaé. Czy dlatego, ze baj-
ka ta nalezy do literatury pogariskiej, czy tez ze wzgledu na szkodliwo$¢ postg-
Powania cesarskiego syna i malej siostry? Czy zatem w doborze lektury mozna
V\{ylf?orzystaé poganska bajke¢ lub mit, gdyby przedstawialy dobre postgpowa-
nie?

»(...) nalezy mu opowiada¢ o mezach starozytnych, ktérzy si¢ odznaczali
Czystym zyciem, czy to byli poganie, czy chrzescijanie™®3. Wydaje sie wiec, iz

hryzostom nie wyklucza catkowicie opowiadari nalezacych do literatury kla-
Sycznej. Mozna wykorzystac histori¢ megzéw pogariskich, ktérzy postgpowali w
zyciu moralnie. Postulat przyzwoitosci opowiadania jawi si¢ jako zasadniczy
Warunek dopuszczenia dziet twércéw greckich do lektur w wychowaniu chrzes-
Cllanskim: ,Niech wiec nie stysza dzieci niczego niestosownego (...)”84. Przy-

tady z opowiadan musza ukazywaé zycie moralne.

Nasz Wychowawca, podkreslajac pewna przydatnosé utworéw pogafiskich,
Wyzej jednak stawia literaturg chrzescijariska: ,,Czy takie opowiadania nie sa
€psze niz bajki o baranie ze ztotym runem?”8> Chryzostom docenia warto$c¢
dziet klasycznych, ale réwnoczesnie zaleca, by nie korzysta¢ z nich lub tylko w
Ograniczony sposob. Wydaje sig, iz zalecenie to wynika z oceny sytuacji, jaka
Panowata w szkolnictwie w IV i V w. Ciekawe informacje na ten temat podaje

arrou: chrzescijanskie dzieci ksztatcone bylty w szkolach z klasycznym syste-
Mem wychowania. Kosciol przyjat ten system, dlatego tez dziecko uczylo sie
CZyta¢ na spisach imion bogéw. Teksty klasyczne byly to wyjatki z poematéw
Iwnie bezboznych, jak niemoralnych8. Mamy wigc tutaj jedna z przyczyn,
dla ktérych edukacja miala odbywaé si¢ w domu rodzinnym, a nie w pogariskiej
Szkole. Ten warunek jednak byt uzalezniony od stanu posiadania rodzicéw.
Zamoiny ojciec mégl sobie pozwoli¢, aby syn uczyt si¢ w domu pod okiem pta-
tnego nauczyciela.

Powiedzielismy juz, ze dziecku nalezy czytaé teksty biblijne. Postucha ono
chetnie dziejéw Kaina i Abla, Jakuba i Ezawa, szczego6lnie gdy zmeczy si¢ nau-

3 ,,Opowiedz mu za$§ w ten spos6b: Na poczatku miat ojciec dwéch synéw;
oni byh braémi. Zatrzymaj si¢ nieco, méw dalej: Mieli tez jedna matke. Pierw-
Sy byt starszy, drugi mtodszy. Starszy byt rolnikiem, mtodszy pasterzem. Ten
Prowadzit trzodg codziennie na pastwisko i nad jezioro”®”. Chodzi zatem o
e

275 ¢ .

Y Tamger‘ylzgg.stom, dz. cyt., 169

Tamze, 168.
Tamze, 170.

:: Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 444.
J. Chryzostom, dz. cyt. 169.
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parafrazeg prostych i tatwych eplzodow biblijnych. Malego stuchacza trzeba za-
chwyci¢, aréwnoczesnie nie zmgczy¢. Opowiadanie powinno by¢ zywe i intere-
sujace. Jest skuteczne, jesli nie znieksztatca tekstu, lecz uwypukla mysl Pisma
Swigtego®8. Chtopcu mozna tez opowiadaé o synach Bozych, ktdrzy zgrzeszyli
z cérkami ludzkimi, o Sodomie lub o karze piekia®. Te dzieje ojciec powinien
wykorzystaé, uczac syna panowania nad wzrokiem. Natomiast teksty o Kréle-
stwie Niebieskim i o mgzach starozytnych sa skutecznym $rodkiem w walce
z pozadaniem. Opis grzechu synéw Bozych z corkami ludzkimi znajduje sig
w apokryficznej Ksiedze Henocha. Nie wiemy, skad czerpal pomysty opiséw
piekla, moze z Ewangelii®?, a moze z jakiej$ ksi¢gi, ktora dzisiaj znajduje si¢
poza Kanonem. Zastosowanie dziejéw biblijnych ma charakter wyraznie umo-
ralniajacy i praktyczny. Biblijng histori¢ nalezy przekazac chiopcu kilka razy
lub podzielic ja na czgsci, nastgpnie sprawdzic, ile z tego zapamigtat, a gdy juz
na dobre tre$¢ utrwali si¢ W pamieci, wtedy mozna poda¢ odniesienie do zycia:
»Widzisz, jak zt3 rzecza jest mniemac, iz mozna ukry¢ si¢ przed Bogiem. Wi-
dzisz, jak z1a rzecza jest zazdros¢ brata”!. Z dziejow Jakuba i Ezawa syn uczy
si¢ poktada¢ nadziej¢ w Bogu, nie gardzi¢ nikim, przystosowywac¢ si¢ do pro-
stego sposobu Zycia, znosi¢ dzielnie niewygody, opanowywac gtéd, czci€ i sza-
nowa¢é swych rodzicéw. Lecz to nie wszystko, ojciec powinien teraz zaprowa-
dzi¢ dziecko do kosciota. Tam styszy ono znany sobie tekst, moze wyprzedzaé
wypowiadane stowa i je potwierdzac. Chryzostom wskazuje tu na rados¢, jaka
rodzi sig wtedy w dziecku i zachgca do dalszej nauki.

Oprécz takich opowiadan chtopca mozna zainteresowac przyktadami z wla-
snego zycia®2.

Warto zwrdci¢ uwagg, Ze 0soba opowiadajaca ]est przede wszystkim ojciec,
natomiast rola matki jest drugoplanowa: ,,Niech i matka siedzi przy tym, gdy
dusza dziecka ksztalci sig przez takie opowiadania, niech i ona pomaga i po-
twierdza stowa™93, Niekiedy matka zast¢puje ojca. Rowniez stuzacy, po wy-
prébowaniu jego umiejgtnosci, moze opowiadac.

Na wstepie tego artykulu zadalismy pytanie: czy i w jakim stopniu nasz Peda-
gog korzysta z bogatego dorobku wychowania klasycznego? Odpowiadajac,
skorzystamy z systemu pedagogicznego znanego moralisty i wychowawcy Plu-
tarcha z Cheronei. Zaleca on, aby rodzice przekazywali dzieciom zwykle w tra-
dycji wychowania domowego bajki, legendy, opowiadania historyczne, biogra-
fie stawnych ludzi, nie tylko dobrych, ale i ztych®. Podobnie jak Chryzostom,
méwi o koniecznosci dobierania lektury odpowiednich pisarzy®>. Przez opo-
wiadanie dziecko uczy sig takich pojec, jak prawda, pigkno, dobro, patrio-
tyzm. Po raz pierwszy jednak styka sig z ich teoretycznymi podstawam1 ifilozo-
ficznym uzasadnieniem dopiero podczas czytania poezji oraz odpowiednio
przeprowadzone;j przez ojca lub nauczyciela krytyce literackiej (krisis)®¢. Trze-
ba czyta¢ utwory poetyckie tak, aby nauczy¢ mtodziez dostrzegania i odkrywa-
nia pogladéw moralnych w nich zawartych oraz stopniowo wdrazac ja do kon-

8 Por. tamze, 170.

8 Por. tamze, 176.

% Por. Mt 5,30; 11,12; 18,9; Mk 9,43; £k 10,15; Jk 3,14.
o 7, Chryzostom dz. cyt., 171,

92 Por. tamze, 174.

93 Tamsze, 170.

% Por. K. Korus, dz. cyt., 100.

95 Por. tamze, 29.

96 Por. tamze, 80.
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kretpego wprowadzania ich w zycie”’. Lektura ma wigc cel praktyczny i umo-
ralniajacy. Chodzi o wyksztalcenie wtasciwych postaw dziecka. Poematy w kla-
Sycznym wychowaniu taczono z zasadami filozoféw (Pitagorasa i Platona). To
Zestawienie przynosito w nauczaniu pewne korzysci: przysposabiato ucznia do
Podjecia nauki filozofii oraz przezwycigzato u niego bledne nawyki i wyobraze-
Nia wszczepione w dziecinistwie®8. Przyznajemy, ze i w parafrazie biblijnego
tekstu istnieje niebezpieczenistwo przyzwyczajenia dziecka do btgdnych wyo-
brazen. Nasz Autor wprost o tym nie méwi; albo ten problem u niego nie istnie-
{(e, albo rozwiazaniem jest stopniowanie trudnosci tekstu w zaleznosci od wie-

u:

»Gdy chtopiec ma lat 15 lub wiecej, mozna mu opowiedzie¢ o piekle, w 10.
czy 8. roku zycia lub wczesniej — o potopie, o Sodomie, wypadkach w Egipcie,
0 sadzie ostatecznym.

Wzrastajac niech tez pozna historic Nowego Przymierza, nauke o Zmar-
twychwstaniu, czas taski”® Rozwigzaniem tego problemu bedzie dostosowa-
nie do wieku poziomu trudnosci opowiadania.

. Cheronejczyk natomiast proponuje nastgpujaca metode: najpierw nauczy-
ciel powinien sam zajmowac stanowisko w danej kwestii i wyraza¢ swoja apro-
bate lub nie. Potem powinien dobierad takie przyktady, w ktérych kwalifikacja
etyczna czynu jest ewidentna. Wtedy nauczyciel bedzie sie starat wykorzystaé
Inne pozytywne wypowiedzi tego samego autora, aby ustali¢ rzeczywisty jego
Poglad na dane zagadnienie moralne. Czwarty sposob polega na poréwnaniu
$3dow innych stawnych poetéw majacych juz autorytet u dziecka i w ten spo-
S8b, przeciwstawiajac ich stuszne etycznie wypowiedzi opinii moralnie zlej,
ukaza¢ czytany tekst we whasciwym $wietle!%°, Metoda stopniowania trudnosci
tekstu nie jest tak $cile uzalezniona od wieku dziecka. Zadaniem nauczyciela
W klasycznej pedagogii jest stale przeprowadzanie rozgraniczania miedzy do-

Tymi a ztymi moralnie wypowiedziami bohateréw utworéw, a zwtaszcza mig-
dzy dobrymi a ztymi ich czynamil®!.

Marrou zauwaza, ze w szkole gramatyka, podobnie jak i w szkole podstawo-
WeJ, po odczytaniu tekstu nastgpowato wygtaszanie go z pamigeil2, Zatem po-
Stulat, aby dziecko uczyto sie sparafrazowanych historii biblijnych na pamieé,
to mysl tradycji klasyczne;j.

. Pewne réznice w obu modelach wychowawczych sa widoczne w dostosowa-
mu stopnia trudnosci tekstu do mozliwosci dziecka. Chryzostom uwaza, ze
Opowiadania powinny byé dostosowane do wieku dziecka, a w teorii hellenisty-
Cznej wiek nie odgrywat tak istotnej roli.

Nalezy stwierdzié, ze Chryzostom w zakresie omawianego zagadnienia kon-
tynuuje mysl wychowania klasycznego. Pewne ,,nowosci” w jego systemie maja
charakter materialny: lekturg nalezy czerpaé z Pisma Swigtego, a nie z filozofii
1poezji poganskiej.

—_—

%7 Por. tamze, 77.
8 Por. tamze, 81.
133 J. Chryzostom, dz. cyt., 174.
101 Por. K. Korus,dz. cyt.,82in.
102 Por. tamze, 82.
Por. H.I. Marrou, dz. cyt., 242,
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3. Przykltad wychowawcy jako wzér do nasladowania

Zycie rodzicéw | pedagoglow jest zasadniczym wzorem postaw przyjmowa-
nych przez dziecko. Nasladuje ono zaréwno pozytywne, jak i negatywne typy
zachowan!?3, Nasz Wychowawca, poruszajac ten problem, méwi:

»Udzielajac chtopcu tych nauk, ojciec sam si¢ wychowuje i postepuje w do-
bru; w kazdym dniu staje si¢ lepszy, jesli nie z mitosci do cnoty, to z mitosci do
dziecka, bo go nie chce przez zty przyklad zgorszy¢”194.

Ojciec musi mie¢ §wiadomos$¢ wptywu swojej postawy i zachowania na wy-
chowanie syna. Zly przykiad moze wywotac wiele szkody i zgorszenia w duszy
dziecka. Kazde dobro natomiast skutecznie ja ksztaltuje i przyczynia si¢ jedno-
czes$nie do duchowego wzrostu wychowawcy. Korzys$¢ pozytywnego przyktadu
jest wigc obopdlna.

Idealy do nasladowania mozZna czerpac takze z zycia stuzacego: ,,Jesli mamy
stugi, ktérzy wioda czyste zycie i ich wzory mu wskazujemy”10>.

W propozycji tej zawarte sa dwa srodki wychowawcze: przyktad jako wzor
do nasladowania i stowna perswazja. Oba, uzupelniajac si¢ wzajemnie, od-
dzialuja na wychowanka. Warto$é stownego przekonywania wzrasta, gdy dzie-
cko widzi postawe realizowania tych zachg¢t w zyciu.

Nasuwa si¢ pytanie: czy nasz Autor méwi cos o postawach, ktérych dziecko
nie powinno nasladowac? Czy ojciec, ttumaczac synowi, jak nie nalezy poste-
powa¢é, moze wskazywac na stuge lub kogokolwiek, kto Zle czyni?

,» Wieczorem niech ojciec weZmie syna 1 pokaze mu wracajacych z teatru”1%,

To, przed czym ojciec przestrzegal syna w domu, znajduje swoje potwier-
dzenie w Zyciu. Sucha perswazja nabiera sily przekonywania. Dobrze robi oj-
ciec, ktéry umiejetnie taczy oba srodki wychowawcze. Przekonywanie po-
twierdzone zyciem osoby obserwowanej staje si¢ o wiele blizsze dziecku i uta-
twia akceptacjg wartosci.

W klasycznej koncepcji praktyczny wzér do nasladowania odgrywat decydu-
jaca rolg w okresie propajdycznym (od 5—7 do 10—12 roku zycia) i pajdycz-
nym (od 10—12 do 15 roku zycia)'%7. W naturze ludzkiej istnieje pragnienie na-
§ladowania, stad potrzeba wzoru. Na tych dwéch pragreckich zasadach opiera-
la sig cata grecka paideia'%8. O wtasciwym wychowaniu decydowat poziom ety-
czny rodzicow®. Byli oni na co dzien przyktadem dla dzieci, uczac je w ten
sposob wszelkich wiasciwych zachowaii10. Koncepcja ta byta kontynuacja my-
$li Platona, ktéry twierdzil, ze ,,najlepszy sposéb wychowywania mtodych, a
zarazem samych siebie nie polega na upominaniu: niech raczej widza, ze my
przez cale zycie wypelniamy to, do czego ich nawotujemy i zachgcamy”111,

Z analiz poréwnawczych wynika przede wszystkim to, ze Chryzostomowa
mysl biegnie torami wyznaczonymi przez model klasyczny. Réwnoczesnie trze-
ba stwierdzi¢, ze nasz Autor bardzo mato uwagi poswigcil greckiej paideiai jej
dwom podstawom.

103 Por. W. Jacher, Funkcje socjalizacyjne rodziny, w: F. Adamski [red.], Wychowanie w
rodzinie chrzeScijariskiej, Warszawa 1973, 108 i n.

14 3 Chryzostom,dz. cyt., 179.

105 Tamze, 182.

106 Tamsze, 182.

107 Por, K. Korus, dz. cyt., 100.

108 Por. tamze, 47.

109 Por. tamze, 56.

110 Por, tamze, 51.

111 Por. tamze, 48, por. przyp. 4; L. Winniczuk, Ludzie, zwyczaje i obyczaje starozytnej Gre-
cjii Rzymu, t. 1, Warszawa 1983, 284—285.
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4. Perswazja

W wielu miejscach analizowanej instrukcji o wychowaniu spotykamy zwroty
typu: ,,powiedz do niego”, »Zapytaj go”, ,poucz tez”, ,powiedz zatem”. W ten
Spos6b Chryzostom zachegca ojca do udzielania synowi pouczen. Jak uchronié
80 przed zlym wplywem sztuk teatralnych i widowisk? Jak zareagowac, gdy
Zoscisig na'stuzacego lub go bije? Jak wykorzenié pogarde wobec niewolnicy?

_ »Jezeli si¢ dasa na stuge, zapytaj go, czy sam nigdy nie popelnit blgdu i jak
81¢ zachowywal w podobnych okoliczno$ciach”112.

Chodzi wige o sytuacje, gdy dziecko zle odnosi sig do stuzby domowej. Naj-
leP}CJ wtedy odwotac si¢ do jego do§wiadczenia, kiedy ono popeinito btad.
Dziecko niejako wspélpracuje z wychowawca w podjeciu decyzji, zajmuje ak-
tywna rolg, éwiczy sprawno$é swego umystu i hamuje uniesienie. Pytania od-
W01u1ace si¢ do doSwiadczenia dziecka stanowia pierwsza form¢ perswazji.

ng jest zwykle pouczenie i wyjasnienie:

_»Poucz tez syna o naturze stosunkéw spotecznych i wyjasnij mu, kim jest
Miewolnik, a kim wolny”!13. Ttumaczenie dziecku natury stosunk6éw spotecz-
Nych ma tutaj charakter profilaktyczny, by uchroni¢ je przed ponizeniem do-
Mmowe;j stuzby.

Jak nalezy postapié, gdy obie metody przekonywania zawioda? , Potem po-
Wiedz do niego: M6j synu, wolnym nie wypada chodzié¢ do teatru”!14. W tej for-
i€ perswazji pedagog wykorzystuje wyksztatcone do tej pory u wychowanka
Poczucie wtasnej godnosci, a réwnoczeénie je pogtebia. Ten rodzaj perswazji
uczy dziecko szerszego spojrzenia na $wiat i na relacje w nim panujace. Syn ro-
Zumie, ze prawdziwym niewolnikiem nie jest ten, kto si¢ nim urodzit, ale ten,
kt_O nie potrafi zapanowac nad soba i nad odnoszeniem si¢ do drugiego. Mozna
tez postuzy¢ sig kpina i wysmianiem!15.

W tradycji greckiej ttumaczenie i wyjasnianie byly znanymi i czgsto stosowa-
nym: Srodkami wychowawczymi. Plutarch z Cheronei za wzdr stawial pedago-
83, ktéry uzasadniajac kazde polecenie, umial naklonié¢ wychowanka do postu-
Szenstwa. Wyjatkiem byl wypadek, gdy dziecko w zastepstwie rodzicow czy
Opiekuna samo wartosciowalo otrzymane zadania!!®.

Widzimy wigc, ze Chryzostom w zakresie perswazji korzysta z dorobku tra-
dycji greckiej.

5. Kary i nagrody

Co ma zrobi¢ wychowawca, gdy perswazja nie skutkuje? Czy w procesie wy-
gkor\;vania wolno bi¢, czy tez nie? Czy i jak nagradzac dobra wolg i wysitek dzie-
a’
. Zlotousty wychodzi od podstawowego stwierdzenia, ze w wychowaniu nale-
Zy okresli¢ pewne prawa, ktorych nieprzestrzeganie rodzitoby uczucie bojazni.
€zkarne ich przekraczanie pozbawitobyje sensu'!’. Jak zatem nauczy¢ dziec-
O postuszeristwa?
K
::i J. Chryzostom, dz. cyt., 178.
i Tam?e, 179.
115 Yamze, 181,
> Tamze, 182.

::: Por. K. Korus, dz. cyt., 44,
Por.J. Chryzostom, dz. cyt., 165.
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Nalezy je kara¢ — méwi Zlotousty — gdy niegrzecznie odnosi si¢ do towa-
rzyszacego mu w drodze stuzacego. Podobnie, gdy go bije. Kara niech bedzie
surowe spojrzenie, energiczne upomnienie lub ostra nagana'!®. Nalezy
bezwzglednie negowac obraZliwe stowa, obelzywe mowy i nieodpowiednie zar-
ty. W ten sposéb dziecko uczy si¢ cierpliwoéci, szacunku wobec kazdego czlo-
wieka oraz kultury stowa.

Co zrobi¢, gdy sita oddziatywania tych Srodk6w jest zbyt staba?

»Dziecko winno sig ba¢, ale nie winno byc¢ bite; mozna mu grozi¢ pasem, ale
nie nalezy bi¢ nim”11%, Nasz Pedagog jest przec1wmklem uzywania kar cieles-
nych. Dziecko ustawicznie bite przyzwyczai si¢ do tego, a wtedy nawet taka
grozba bedzie prézna. Odnosi ona skutek jedynie wtedy, gdy wiadomo, zZe bg-
dzie spetniona. Zatem kara bicia powinna by¢ stosowana jedynie jako groiba.
Grozac uzyciem pasa, ojciec wytwarza w dziecku uczucie bojazni, ta zas z kolei
zapewnia postuszeristwo. Widzimy, ze wedlug teorii Chryzostoma postuszeris-
two mozna osiggna¢ nie tylko przez perswazjq, lecz takze przez uczucie bojaz-
ni. Powinno ono dziata¢ jak ,ogien”, jak ,ostra, gteboko siggajaca moty-
ka”120. Gdy surowos$¢ przyniosta poprawe w zachowaniu syna, nalezy jej za-
przesta¢. Uzywanie jedynie kary i nagany byloby szkodliwe w procesie wycho-
wania, dlatego jej grozba powinna i§¢ w parze z nadzieja nagrody. Takie po-
trzeby dyktuje ludzka natura, a najlepszym wzorem umiej¢tnego faczenia obu
srodkow jest sam Bég. On wychowuje ludzi zaréwno przez grozbg piekla, jak
i przez obietnicg nieba. Podobnie rodzice powinni odnosié sie do dzieci!?!. For-
ma nagrody moze byé ojcowski uscisk, a kiedy syn juz dorasta — obietnica
otrzymania dobrej zony i majatku. Nadzieja na nig bedzie go mobilizowata do
zwigkszonego wysitku w przezwycigzaniu wlasnych stabosci oraz do zachowa-
nia czystosci!?2,

W tym miejscu nie spos6b pomina¢ innego rodzaju Srodka wychowania, ja-
kim jest wspotzawodnictwo:

»Nic tak bowiem nie dziala, jak wspélzawodnictwo”!33. Rywalizacja ma
wigksza sil¢ oddzialywania niz grozby i zakazy. Ten walor wspélzawodnictwa
opiera sig nie na bojaZni ani strachu, lecz na ambicji.

Marrou plsze iz w wychowaniu hellemstycznym Jedynym — poza strachem

— ,chwytem” psychologicznym byto wspétzawodnictwo!2*

Stanowisko Chryzostoma w kwestii stosowania kar c1elesnych rézni si¢ od
postaw wychowawcéw greckich.

»Wychowanie i kary cielesne sa to dla Greka epoki hellenistycznej pojecia
zwigzane réwnie nieroztacznie jak w wyobrazeniach skryby z czasow faraonow
albo Zyda”!25, Sa one zatem w tradycji greckiej czyms zwyczajnym. Wychowa-
nie znaczylo takze karg. Jak informuje Marrou, zapewne w ciagu ei)okl helleni-
stycznej 1 rzymskiej dokonata si¢ pewna cwoluqa wrazliwosci'#6. Zdaniem
Plutarcha jedyna wiasciwa metoda postgpowania byla pochwata lub nagana
oraz formowanie woli dziecka przez oddzialywanie na jego popgdy i namigtno-

118 Por, tamze, 167.

119 Tamze, 167.

120 Tamze, 167.

121 Por, tamze, 178.

122 Por. tamze, 181.

123 Tamze, 181.

124 por, H.I. Marrou, dz. cyt., 232,
125 Tamze, 233.

126 Por. tamze, 233.
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Sci. Wychowywaé do postuszeristwa nalezato przez perswazje, ttumaczenie i

Uzasadnianie kazdego polecenia. Zdecydowanie negatywne stanowisko wobec

llia%bicia zajmowa%Platon. Podobnej mysli byli: Marcjalis, Juwenalis i Sene-
at<’,

. Widzimy wigc, jak ideaty greckiego hellenizmu ulegaly ewolucji. Poréwnu-
Jac odpowiedz naszego Autora na pytanie: czy bié, czy nie bi¢, z pierwotnymi
1deami pedagogii hellenistycznej, widzimy wyrazna réznicg. Koncepcja Ztoto-
ustego odznaczata sig oryginalnoécia. Natomiast poréwnanie jej z greckim mo-
delem pOZniejszej epoki takiego stwierdzenia juz nie uzasadnia.

Konkludujac nalezy stwierdzié, ze Chryzostom w wychowaniu zaleca zaréw-
nokary, jak i nagrody. Postulat ten wynika ze znajomosci ludzkiej natury, kt6-
ra dla prawidtowego rozwoju potrzebuje obu §rodkéw. Przyktadem wia$ciwe-
80 nagradzania i karania jest pedagogia samego Boga. W kwestii wspolzawod-
Nictwa i stosowania kar cielesnych nasz Pedagog korzysta ze wskazan koncepcji

lasyczne;.

6. Wptyw srodowiska

. Podstawowym $rodowiskiem ksztattowania dziecka wedtug Chryzostoma
Jest dom rodzinny. Tworza go ojciec i matka, rodzeristwo oraz stuzba domowa.
1 OWyZsze zagadnienia oméwimy osobno. Oprécz rodziny pewng rolq)odgrywa-
12 takze sasiedzi i przyjaciele dziecka. Ojciec powinien przekonac syna, ze
wszyscy krewni oblubienicy bgda na niego patrzeé. Chtopak bedzie wtedy miat
SWiadomos¢, ze jest obserwowany, a to uchroni go od zta!?8. Rodzi sig ono ta-
tWo, gdy syn znajdzie sie w§réd kobiet lub dziewczyn!2%. Tego typu spotkania
TOzpalajq tylko grzeszna namigtnos¢, a przeciez celem wychowania jest zgota
€0S odmiennego. Réwnie szkodliwym s$rodowiskiem dla rozwijajacego sig
Chiopca sa teatr i widowiskas: . _ ‘

»Wolnym nie wypada chodzi¢ do teatru, gdzie wystgpujg obnazone kobiety,
Prowadza bezwstydne mowy. Wiedz, ze gdyby w teatrze nic sig nie styszato i nic
Nie widziato nieprzystojnego, mozna by tam p6jsé”120. . _

Nasz Pedagog nie odrzuca w spos6b bezwgledny teatru jako takiego. Sztuka
Szkodliwie wplywa na wychowanie tylko wtedy, kiedy przyzwyczaja do niewoli
Zmystow. Ojciec powinien wytlumaczy¢ synowi, ze ten, ktq im ulega, jest ich
diewolnikiem. W celu przekonania chtopca o szkodliwosci teatru mozna tez
Wykorzysta¢ srodowisko jego przyjaciot: , Jesli okazuje zamitowanie do wido-
Wisk, wskaz mu na innych towarzyszy wieku, ktérzy do teatru nie chodzg” 131,

skazanie dobrego przyktadu réwiesnik6w chtopca powinno zmobilizowac go

O gorliwosci. Zatem oprécz srodowiska domu rodzinnego, Kosciola, W wy-
¢howaniu mozna wykorzystaé wptyw znajomych, sasiadéw oraz przyjaciét

Ziecka. Wplywem otoczenia kieruje przede wszystkim ojciec, a takze matka
Oraz pedagog. _ .

W tradycji greckiej rodzice i wychowawcy przeprowadzali selekcjg tego, co

lecko miato ustyszeé lub zobaczyé. Dobierali odpowiednie srodowisko dla

k

:Z Por. K. Korus, dz. cyt., 45; por. L. Winniczuk, dz. cyt., 295.
129 Por.J. Chryzostom, dz. cyt., 183.

Por. tamze, 176 i n.
21 Tamze, 181.

Tamze, 181.
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niego, pamigtajac o celu swej pracy, czyli o nauczaniu dziecka umiejgtnosci
rozrézniania pickna moralnego od zta!32.

Poréwnujac oba modele pedagogiczne stwierdzamy, ze Jan Chryzostom si¢-
ga do skarbnicy klasycznego wychowania. Selekcja sSrodowiska, w ktérym znaj-
duje sig dziecko, oraz tego, co ono ma ustysze¢ i zobaczy¢, jest koniecznoscia.
W ten spos6b wychowanek uczy si¢ umiejgtnosci rozrézniania dobra od zta mo-
ralnego, wolnosci od namigtnosci i panowania nad zmystami.

Zatem i w tym wzgledzie nasz Wychowawca zadnych innowacji do teorii wy-
chowania nie wnosi.

7. Praktyki religijne

Czy Jan Chryzostom zaleca ksztaltowa¢ osobowo$¢ dziecka przez modlitwe
i post, czy moze proponuje co$ innego?

,»Niech chlopiec przgzwyczai si¢ do postu przynajmniej dwa dni w tygodniu
— we $rode i piatek”133, Wyksztatcenie u dziecka nawyku do przestrzegania
postu w okreslone dni jest skutecznym $rodkiem pedagogicznym. Na wycho-
wawcy ciazy tez wielki obowiazek, nauczenia dziecka modlitwy. To, ze chio-
piec chetnie bedzie si¢ modlit, potwierdzaja biblijne przykiady Daniela, J6ze-
fa, Jeremiasza, Salomona, ktérzy juz w miodym wieku rozmawiali z Bogiem.
Dziecko ma si¢ modlié nie tylko w kosciele, ale i poza nim, szczegdlnie w sytu-
acjach dla niego trudnych oraz przy odczuwaniu pokus!34. Wazne jest, aby ro-
bito to szczerze, poboznie i nie bezmyslnie. Nasz Autor mowi takze o praktyce
czuwanial3s. Przypuszczamy, ze ma na mysli modlitwg calonocna. Ojciec musi
jednak uwzglednic¢ mozliwosci dziecka. Wszystkie te propozycje maja z jedne;j
strony uczy¢ syna wzniostego zycia i uczula¢ go na wartosci ostateczne, z dru-
giej zas stanowia zaporg przed zlymi sktonnosciami i nami¢tnosciami ludzkiej
natury. Trzeba, aby syn odmawial psalmy i chwalil nimi Bo%a; nie powinien
$piewadé niestosownych piosenek ani prowadzi¢ ztych rozméw36. Praktyka po-
stu i nocnego czuwania wyrabia mocna wolg 1 umiej¢tno$é rezygnacji z wygéd
zyciowych oraz daje sily w walce z pokusami.

Brakuje jednak w tych wskazaniach uwag w sprawie modlitwy wspdlnej w
gronie rodzinnym, co byloby dla nas cennym uzupelnieniem. Czy cata rodzina
modlita si¢ rano i wieczorem oraz przed lub po positku? Czy rozmowa z Bo-
giem rozpoczynata kazdg nauke? Pewna odpowiedzia na te pytania moze by¢
zalecenie, aby przyzwyczajac dziecko do czynienia znaku krzyza przed kazdym
stowem i czynem. Praktyka ta ma na celu nauczenie trzezwosci, czujnosci, gor-
liwosci w modlitwie, a szczegdlna warto$¢ ma wtedy, gdy chtopak dorasta i bu-
dzi si¢ w nim zmystowa rozkosz!¥’. Kazda chwil¢ wychowania nalezy przepoi¢
tre$ciami religijnymi. Umyst powinien by¢ stale zajgty, aby nie rodzity si¢ w
nim pokusy.

Jakie jeszcze Srodki religijne ma do dyspozycji chrzescijanski wychowawca?

132 pPor. K. Korus, dz. cyt., 51,
133 J. Chryzostom, dz. cyt., 182.
134 Por. tamze, 176.

135 Por. tamze, 182.

136 Por. tamze, 168.

137 Por. tamze, 165.
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»Niech mtodzieniec odwiedza czesto przetozonego Kosciota i stucha od nie-
go ?ochwal dobrego zycia”138, Chodzi tutaj o chiopca w wieku powyzej 15
1at’* Na czym miaty polega¢ te odwiedziny u przelozonego, nie wiemy. Moze
byty to po prostu konferencje lub kazania kierowane do mlodziezy albo jakas
Prywatna wizyta potaczona z wyktadem o moralnosci chrzescijaniskie;j.

Kolejna uwaga stawia przed nami wiele niewiadomych:

»Zaprowadzmy go do §wigtych megzéw”14%, Kim oni byli, czy obdarzonymi
S$zacunkiem i czcia anachoretami, a moze kims innym?

Zar6wno ta, jak i poprzednia propozycja potwierdzaja nasze wczesniejsze
Spostrzezenia. Biskup Jan mocno akcentuje w wychowaniu domowym potrze-

& Wzoru do nasladowania. Ma to by¢ ideat nie tylko z kart Pisma SwiQtego, ale
Przede wszystkim ze srodowiska, w ktérym dziecko sig¢ rozwija. Kontakt z oso-

OWym wzorem jest bardzo wazny. Latwiej dziecku przyjac okreslona posta-

W¢, gdy prezentuje ja konkretna osoba. Wydaje si¢, iz warunkiem skutecznosci
oddziatywania wzoréw biblij nych sa przyktady z zycia. Spotkania z przetozo-
nymi gminy i ze $wigtymi mezami dopelniaja ich wychowawcza role.
. Zatem wedtug koncepcji zawartej w rozprawie O wychowaniu dzieci do
Srodké6w religijnych naleza: modlitwa, post co najmniej dwa razy w tygodniu,
CZuwanie, wykonywanie znaku krzyza $w., odwiedziny u przetozonych Koscio-
a1usSwigtych mezéw.

Ktére z praktyk greckiej tradycji, i do jakiego stopnia, wycisngly pigtno na
Wychowaniu chrzescijariskim? Czy w ogdle u Chryzostoma ma miejsce taka
asymilacja?

Wszystkie zalecane przez niego Srodki religijne znajduja swoje Zrédto w Pis-
Mie Swigtym i tradycji judaistycznej. Inspiracja nie byl dorobek greckich my-
Slicieli. Trudno tutaj o jakas konfrontacjg i punkty wspdlne dla obu systeméw.

arto sobie jednak uswiadomié, iz ilycie szkoly pogarnskiej w I i ITI w. $cisle
fac;ylo si¢ z praktykami religijnymi'4l. Konieczne jest takze uzmystowienie
Sobie, czym byt kult w hellenizmie!42. Z jednej strony zatem postulat Ewange-

Il na co dzieri, na kazda chwilg wychowania, z drugiej zas pogariska atmosfera
Szkoty inspirowaty Zlotoustego do zajecia takiej postawy. Oczywiscie jest on
Wierny tradycji klasycznej w tym momencie, gdy akcentuje dwie pragreckie za-
Sady: wzoru i nasladowania, czyli wtedy, gdy poleca odwiedzanie przetozonego
8miny i $wietych mez6éw. Pod tym wzgledem Chryzostomowa koncepcja stano-
W1 kontynuacje mysli klasycznej. Gtéwnym jednak zrédtem jej rozwiazan jest
iblia i tradycja judaistyczna.

8. Stréj i styl zycia

Z?lj miemy si¢ teraz sugestiami Chryzostoma dotyczacymi wychowania przez
Stréj 1styl zycia.

»Pozwalasz chtopcu, by mu rosty dtugie wtosy, upodabniasz go do dziewczy-
Ny 1 ostabiasz sitg jego chlopigcej natury, rozbudzasz w nim wezesnie pragnie-
Tie zlota i przywigzanie do niepotrzebnych rzeczy”143.

\'\
::g Tamze, 183.
140 Por. tamze, 181.
a1 Tamze, 181. o )
12 Por.J). Danielou, H. I. Marrou, Historia Kosciola, t. 1, Warszawa 1984, 145.
143 Por. R. A. Markus, Chrzescijaristwo w $wiecie rzymskim, Warszawa 1972, 23 i 27.
J. Chryzostom, dz. cyt., 163.
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Cytat dowodzi, ze noszenie dlugich wloséw jest zabronionym zwyczajem
pogarnskim i dlatego chiopiec powinien mie¢ je krétkie oraz skromnie utrzyma-
ne. Dlugie wiosy — méwi Chryzostom — ostabiaja sitg meskiej natury, ttumia
takze pragnienie spraw dla chrzeécijanina najwazniejszych, a rozbudzaja poza-
danie rzeczy nieistotnych!44. Widzimy wigc, ze poglady te maja swoje gtebo-
kie, biblijne uzasadnienie. Tak powazne podejscie do problemu, ktéry wyda-
waé by si¢ mégl podrzednym, sugeruje o uleganiu chrzescijanskich rodzin po-
ganskim obyczajom. Zlotousty fakt ten potwierdza, méwiac o wielu przypad-
kach ozdabiania uszu chtopca: ,,Wielu tez daje chtopcom ztote ozdoby nawet
dla uszu”'45. Tym samym wchodzimy w kolejny problem: chtopca nie nalezy
stroi¢ ani ubiera¢ w bogate szaty. Trzeba mu wyttumaczyé, ze skromnos¢ jest
najpigkniejsza ozdoba. Ojciec powinien nauczy¢ syna pogardy dla ,,migkkiego
trybu zycia” i wszystkiego, co jest z nim zwiazane, a wigc takze upodobania do
przyjemnych zapachéw. Odbiera bowiem ono gorliwo$¢, budzi zdrozne za-
chcianki i jest pokusa do grzechu. Wychowanie zoinierza Bozego wymaga cze-
gos diarll‘l‘gtralnie innego. Nalezy hartowac cialo i nie dopusci¢ do ,,wydelikace-
nia go” 146,

Omawiajac to zagadnienie, nasz Pedagog kieruje kilka uwag pod adresem
wychowania dziewczyny. Tak samo jak chtopiec powinna si¢ uczy¢ skromnosci
w ubiorze. Dziewczyna, ktéra w pokoju matki przyzwyczajata si¢ do kobiecych
0zdob, gdy opusci dom, przysporzy mgzowi wiecej ktopotow niz poborcy poda-
tkéw. Gdyby rodzice dostosowali si¢ do ;)odanych zasad, wtedy — méwi Chry-
zostom — usunigto by zepsucie §wiatal4’.

Konkludujac stwierdzamy, ze Chryzostom, przymuszony niejako rzeczywi-
stoscig, formutuje normy dotyczace stroju i stylu zZycia. Rzeczywistos¢ ta prze-
sycona byla obyczajowo$cia poganska. Zasady chrzescijafiskiej skromnosci w
ubiorze zakorzenione sa mocno w PiSmie Swigetym i w prawie natury. W ten
sposéb Biskup sam dokonuje poréwnania swojej koncepcji z klasyczna. Z tego
wynikatoby jednoznacznie, ze model grecki byl pozbawiony wychowania do
skromnosci, a hartowanie ciala mlodego czlowieka uwazane w nim byto za
przejaw barbarzynskiego prymitywizmu. Jak pisze Marrou, zbytek w pojeciu
Grekow jest jednym z przejawdw zniewiesciatosci, ktéra jednostki, a nawet
cale panistwa doprowadzilta do zguby!4¢. W tym $wietle jednoznaczno$¢ nasze-
go poréwnania zmienia si¢ na wieloznacznos¢. Rozwiazanie tego problemu
lezy gdzies$ posrodku, poniewaz postulaty Chryzostoma, wyprowadzone z Pis-
ma Swigtego, mocno akcentuja konieczno$¢ wpajania dziecku warto$ci umac-
niajacych je w wierze. Wiaze si¢ z tym odrzucenie przepychu i zbytku. Zwycza-
je pogarniskie w pewnej mierze byly odbiciem zalozeri teoretycznych, a nieraz
praktycznym ich znieksztalceniem.

Po dokonaniu tych istotnych rozréznien mozemy stwierdzi¢, ze koncepcja
Jana Chryzostoma charakteryzuje si¢ pewna oryginalnoscia dotyczaca stroju i
stylu zycia.

144 por. tamze, 163.

145 Tamze, 163.

146 Por. tamze, 177.

147 Por, tamze, 163.

148 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 336.
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. Ogélnie méwiac, koncepcja Ztotoustego stanowi kontynuacje mysli grec-
kiej. Nie zawiera ona zadnych innowacji pedagogicznych. Wyrosta z programu

1a§ycznego, zweryfikowanego préba czasu. Zastale formy przejmuje, a ich
tres¢ pogarnska zastepuje chrzescijariska. Projekt ten mocno osadzony jest na
dwéch pragreckich koncepcjach: wzoru i nasladowania. W poréwnaniu z pier-
wotnymi ideami klasycznymi wykluczenie z wychowania kary bicia mogtoby
uchodzié za rozwigzanie oryginalne. Jednak ewolucja tychze idei w ciagu epoki
hellenistycznej 1 rzymskiej odbiera zasadno$¢ temu stwierdzeniu. Chryzostom
Wprowadzit w swoj program, tak podstawowa w pedagogii greckiej ideg,
Wspo6tzawodnictwo. Pewna oryginalno$cia odznacza sie jego podejscie do kwe-
stii stroju i stylu zycia. Jest to jednak odmiennosé nie tylko wobec teorii, ale jej
Praktycznego zastosowania.

III. OSOBY UCZESTNICZACE W WYCHOWANIU

Z kolei rozwazmy, kto — wg Chryzostoma — jest odpowiedzialny za ksztat-
lowanie osobowosci dzieci. Jaka w tym jest rola oj ca, jaka matki oraz kto
Oprdcz nich i do jakiego stopnia moze si¢ podjaé realizacji tego zadania?

L. Rodzice

Pierwsze uwagi w rozprawie O wychowaniu dzieci dotycza ojca rodziny:

»Gdy dziecko sig urodzi, caly wysilek obraca ojciec nie na to, jak jego zycio-
Wa droge skierowac ku dobru, lecz jak je tadnie ubraé i przyoblec w ztote ozdo-
by”149 "On wlasnie jest w gléwnej mierze odpowiedzialny za przebieg procesu
Wychowania. Chryzostom zwraca si¢ do niego, wykorzystujac rézne poréwna-
Ma: , Pomysl, ze jestes krélem, ktéry ma rzadzié paistwem — dusza dziecka.

4] wigc prawa twemu miastu i mieszkajacym w nim obywatelom. Zapewnij
tez bojazn przed prawem, gdy je przekraczaja”!5°. Ojciec jest do$wiadczonym
1(?chi perel, ktory ,,bierze krzepnaca kroplg do wklgstej rgkiiobraca ja w dio-
N, az sig zaokragli 1 zastygnie. Gdy stwardnieje, nie zmieni juz potem wygla-
du”15! Kresem wszelkich jego wysitkéw bedzie sytuacja, kiedy dziecko samo
Poradzi sobie z problemami zycia, zgodnie z chrzescijariskimi zasadami. Ojciec
{’é’wlnien pamigtac, ze ma wiele atutéw w reku, przede wszystkim powagg i au-

rytet:

»Dziecko jest petne wstydu i szacunku, boi si¢ wszystkiego, nawet twego wi-

oku i glosu”152, Odpowiedzialno$é i trud ,,urabiania” cztowieka stanowia jed-
N3 strong medalu. Druga jest wplyw procesu ksztattowania osobowosci chtop-
€a na samego wychowawce:

»Ojciec sam si¢ wychowuje i postepuje w dobru; w kazdym dniu staje si¢ lep-
52y, jesli nie z mito$ci do cnoty, to z mitosci do dziecka, bo go nie chce przez zty
Przykiad zgorszy¢”153- Przyklad rodzica oddziatuje pozytywnie nie tylko na

Z1ecko, ale tez na niego samego.

—_—

::" J. Chryzostom, dz. cyt., 163.
O Tamze, 165.

51 Tamze, 164.

:52 Tamze, 164.

3 Tamze, 179.
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Nie bez znaczenia pozostaje wybér chrzescijariskiego imienia dla wycho-
wanka. Wplywa to na osobiste uswigcenie pedagoga: ,,Bedzie to zbawienne
dla dzieci i dla ojca”154.

Z tych kilku analiz w sposob jednoznaczny wynika, ze wsréd os6b odpowie-
dzialnych za ,,formowanie” dziecka na pierwszym planie stoi ojciec. Narzuca
si¢ pytanie: jaka rolg ma pelni¢ matka?

Kontynuujac ciag porownan Chryzostom apeluje:

»Jak malarze nad obrazem i rzeZbiarze nad posagiem pracuja z wielkim wy-
sitkiem, tak i wy — ojcze i matko — musicie wlozy¢ wiele starania w wychowa-
nie swych dzieci, tych podziwu godnych obrazéw”155. Dotyczy to wigc juz nie
tylko samego ojca rodziny, ale takze matki. W tym zadaniu nie bierze ona tak
aktywnego udziatu, mimo to w pewnych okolicznosciach jej obecnos¢ jest ko-
nieczna: ,Niech i matka siedzi przy tym, gdy dusza dziecka ksztalci si¢ przez ta-
kie opowiadanie, niech i ona pomaga i potwierdza stowa”136. Nasz Pedagog
proponuje rodzicom wspélpracg, z zachowaniem wlasciwego podziatu tych
rél: ,,Innym razem moze to uczyni¢ matka”!>’ Postawg matki w wychowaniu
mozna nazwac postawa stuzby i pomocy. Tym razem zona staje si¢ zalezna od
pedagogicznych przedsigwzigé meza, ktéry moze jej delikatnie zwrécié uwage
1 zlecié jakies zadaniel*8. Jej miejsce i rola w Chrystusowej wizji sa okreslone
przez jeszcze jeden istotny szczegél: ,,Niech i matka w podobny sposéb trudzi
si¢ w wychowaniu swej corki”!>°. Pierwszenstwo w wychowaniu dziewczynki
nalezy do niewiasty i analogicznie — chtopca do m¢zczyzny. Fakt, Ze ojciec wy-
chowuje syna, a matka cérke, oznacza pewna regulg, od ktérej moga zaistnieé
pewne odstepstwa: ,,Niech powstrzymuje matka syna i corke od zbytku i pijan-
stwa”160_ Za pewne postawy syna jest ona réwnie odpowiedzialna jak ojciec.

Pozostatoby jeszcze zadaé sobie pytanie, czy Ztotousty méwi co§ na temat
matzeristwa jako jednej osoby, jako jednego wychowawcy? Jaki rezonans w
wychowanku wywoluje zgodne dziatanie rodzicow? Niestety, jednoznacznych
myS$li na ten temat nie znajdujemy w pracy Chryzostoma. Pewnym nawiaza-
niem do tej kwestii moglyby by¢ postuiaty, aby zona wspierata wysitki m¢za.

W modelu hellenistycznym nie niariki, nie pedagodzy, nie gimnazjarchowie,
lecz ojciec i matka mieli troszczy¢ sie o wiasciwe wychowanie dziecil¢!. Te pro-
gramy pedagogiczne, w ktdrych na rodzicach spoczywal gtéwny cigzar ksztat-
cenia potomstwa, nawigzywaly do tradycji arystokratycznej. Giéwna rolg od-
grywal ojciec, a w czasie jego nieobecnosci funkcje¢ t¢ obejmowata matka.
Oczywisécie nie oznaczalo to, by wyklucza¢ mozliwos¢ najmowania pedagoga
lub nauczyciela'®2. To wlasnie rodzice mieli chroni¢ dziecko przed ztym wp?l-
wem otoczenia. Powinni sig staraé, aby nie dopusci¢ do niegodnych rozméw!63.
Do nich nalezat dobér lektur odpowiednich pisarzy i przeprowadzanie krytyki

154 Tamze, 174.

155 Tamze, 164.

156 Tamze, 170.

157 Tamze, 171.

158 Por. tamze, 168.

159 Tamze, 185.

1680 Tamze, 185.

161 K, Korus, dz. cyt., 28.

162 Por. tamze, 57: ,,W rzeczywistosci grecko-rzymskiej zauwazy¢ mozna znaczne ostabienie
roli rodzicéw w wychowaniu i wyksztalceniu dzieci; najczgéciej zrzucano obowiazek kierowania
dzieémi na pedagoga, i to do okresu pajdycznego wytacznie”

163 Por. tamze, 50.
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tekstu!s4. Najwigkszy wptyw na wychowanie miat gtéwnie poziom etyczny ich
Zycia. Znaczenie osobistego zaangazowania rodzicéw docenit juz Platon w teo-
Tl panstwowego wychowania, a p6Zniej Arystoteles'6s.
Z konfrontacji obu programéw wynika ich wielkie podobieristwo. Nasz Pe-
dagog kontynuuje mysl klasyczna, a mianowicie: ojciec spetnia role kierowni-
a wychowania w domu i zajmuje si¢ synem, matka pozostaje na dalszym pla-
Nie 1 poswieca sie coree.

2, Opiekun, wychowawca, stuzacy

O_pr(’)cz rodzicow i dzieci w zamoznym domu mieszkata stuzba. Dla wycho-
Wama dziecka nie byto obojetne, w jakiej atmosferze ono przebywato i z kim
~—oprdcz rodzicéw — stykato sie na co dzien.

»Niech wigc nie stysza dzieci niczego niestosownego ani od stuzacych, ani od
Wychowawcy, ani od opiekunéw™1%6, Biskup Jan przestrzega, aby czuwaé nad
trescia rozméw prowadzonych w obecnosci dziecka oraz tego, co do niego sig
Mowi. Powinni o tym pamiegtaé wszyscy, ktérzy stykaja si¢ z wychowankiem.
Kim byly te osoby, jakie zadania zostaly im powierzone?

»Winni§my im poszukaé dobrych opiekunéw, aby od poczatku miaty solidny
fundament” 167, Zakres obowiazk6éw opiekuna, wychowawcy lub stuzacego
okresla rodzic. » 1ylko wyprébowani winni pomagac w ksztattowaniu Bozego
Obrazy168, Wychowawce nalezy wybrac z grona sfuzacych i to sprawdzonych.
,,JCSlj nikt z nich nie nadaje sie, nalezy szukaé za zaptata cztowieka szlachetne-
80 1 jemu powierzy¢ wychowanie”!69, Bez watpienia, cho¢ nie jest to powie-
leape, chodzi o wierzacego i to wierzacego gtgboko. Wychowawca, ktéry nie
Nalezy do stuzby domowej, powinien by¢ optacany. Podkreslajac to, Chryzo-
;‘I_Ofél sugeruje, ze stuzacego za petnienie funkcji wychowawcy nie nalezy wyna-

adzac.

Stuzacy mégt pozytywnie whaczyé si¢ w proces wychowania:

»Niech tez studzy daja mu sposobnosé do gniewu, stusznie czy niestusznie,
aby nauczyt sig gniéw ujarzmia¢”170, Postawa syna wobec niewolnika jest mia-
I3 Jego wychowania, o wiele bardziej wiarygodna niz postawa wobec ojca. Stu-
Z3cy moga w pewnych okolicznosciach by¢ wlaczeni w proces ksztattowania
S$¥Yna. Jeszcze inna forma ich udziatu zostaje uwzgledniona przez Chryzostoma:

»Jesli mamy stugi, ktérzy wioda czyste zycie 1 ich wzory mu wskazuja”171.

tuzacy swojg postawa zyciowa wychowuja, nawet jezeli nie maja bezposred-
Nego kontaktu z dzieckiem. Im’ wiecej stug prowadzi ,czyste Zycie”, tym
Mniejsze jest niebezpieczefistwo i tatwiejszy proces wychowania. Nadmierna
8orliwos¢é niewolnika wobec dorastajacego chtopca jest szkodliwa:

»Gdy chlopiec chce wziaé kapiel — niech nie wola stugi, lecz niech sam sig
Obstuzy. (...) Niech sobie chtopiec sam przyniesie ubranie z szafy (....). Niech

—_—

:2‘5‘ Por. tamze, 80.
o Por. tamze, 28.
167 J. Chryzostom,dz. cyt., 169.
. Tamze, 164.
160 Tamze, 169.
7 Tamze, 169.
7 Tamze, 178.
Tamze, 167.
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sam sobie wystarczy we wszystkim”172. Dziecko samo bedzie wykon;'walo SWO-
je czynnosci wtedy, kiedy niewolnik wypelnia¢ je bgdzie nalezycie!’3.

Stuzba domowa sktadala si¢ nie tylko z mgzczyzn, ale i z kobiet. Czy zatem
stuzaca mogla spelnia¢ taka rolg jak stuzacy?

»Niech mlodzieniec nie przestaje z zadna kobieta, wyjawszy jego matkg™!74.
Chryzostom przestrzega przed negatywnym wplywem kobiet na dorastajacego
syna. W jego otoczeniu moze przebywac tylko matka ewentualnie starsza nian-
ka, ,ktéra mu nie przyniesie zadnego niebezpieczeristwa”17>. Nasz Autor w
tym wzgledzie wyraza zdecydowany sprzeciw: ,,Mtodej dziewczyny nalezy bar-
dziej unikac niz ognia”176. Kontakt z kobieta lub dziewczyna rozpala w chtopcu
»ogien namigtnosci”. Problem ten jest szczeg6lnie aktualny — méwi Biskup —
po 15. roku zycia, jak twierdza lekarze'”’.

Wychowanie hellenistyczne rozpoczynalo si¢ w Scistym znaczeniu dopiero
po ukoriczeniu 7. roku Zycia; przed osiagni¢ciem tego wieku dziecko pozosta-
walo pod opieka niewiast. W rodzinach do$¢ zamoznych byta to piastunka.
Oproécz niej znana byta réwniez funkcja mamki. Jedna i druga zazwyczaj byly
niewolnicami, cho¢ piastunka byta czasem kobieta wolna!?8. Stoik Chryzyp —
twierdzi Marrou — zalecal z naciskiem, aby t¢ funkcj¢ powierzono osobom
odznaczajacym si¢ dobra wymowa i prawidlowym doborem stéw. Piastunki
miaty starannie ttumié kaprysy dziecka i nadawac kierunek jego sktonnosciom,
nie szczedzac wielkiej surowoscil?d,

Po wejsciu w wiek szkolny wsréd wspétpracujacych przy wychowaniu znaj-
dowal si¢ zawsze pedagog, to jest stuzebnik, ktéry mial obowiazek towarzyszy¢
dziecku w jego codziennych wedréwkach pomigdzy domem rodzinnym a szko-
ta. Byl to niewolnik dZwigajacy lekki tobotek swego pana albo tez latarnig.
Dziecku dawano towarzysza po to, aby je strzegt przed réznego rodzaju nie-
bezpieczeristwamil80,

zym kierowano si¢, wybierajac kogo$ na pedagoga? Przede wszystkim nie
nalezato oddawac dziecka pod opiekg wychowawcy zbyt wezeénie. Granica tu-
taj byl — jak juz wpomnieliSmy — 7. rok zycia. Wczesniej oddawano je tylko
przy braku kompetencji rodzicéw i to pod warunkiem, ze pedagog bedzie pa-
mietat o wychowaniu dziecka przez caty dzien (ubieranie, jedzenie, przechadz-
ka, utozenie do snu). W normalnej sytuacji, czyli w okresie propajdycznym za-
daniem pedagoga — wedtug Plutarcha — nie bylo jedynie uczenie pewnych
sprawnosci czy utatwianie zdobywania oglady towarzyskiej, ale ksztaltowanie
calej osobowosci. Chcronejczyl); domagat si¢ réwniez zgodnego wspétdziala-
nia z rodzinga, aby dobrze mégt petnié swe funkcje wychowawczel8!, Czlowieka
wybranego na pedagoga nalezaloby ogélnie scharakteryzowaé jako osobe da-
rzaca dziecko przyjaznia, umiejaca nauczaé moralnosci, posiadajaca wszelkie
walory etyczne i umystowe, a takze zzyta z rodzina'82,

172 Tamze, 179.

173 Tamze, 179.

174 Tamze, 177.

175 Tamze, 175.

176 Tamze, 175.

177 Por. tamze, 181.
178 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 211.
179 Por, tamze, 211.
180 Por, tamze, 212.
181 Por. tamze, 43.
182 Por. tamze, 44.
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Z poréwnania obu teorii nie wynikaja jakies zasadnicze r6znice. Ciekawy
Natomiast jest projekt pomocy stuzacych w wychowaniu dziecka.

* k%

Cala instrukcja o wychowaniu dzieci jest apelem skierowanym do ojca rodzi-
ny. On ponosi gléwna odpowiedzialno$é w tej kwestii. On tez zajmuje si¢ sy-
nem, matka — cérka. Postulat ten stanowi dziedzictwo mysli greckiej.

Okreslenia »wychowawca” i ,,opickun” prawdopodobnie sa synonimami.

Sk‘azanie, aby t¢ funkcjg objat stuzacy, a wigc kto§ wyprébowany i znany, od-
Powiada greckiemu idealowi pedagoga.

. W traktacie O wychowaniu dzieci brakuje jakiejkolwiek uwagi pod adresem
P1astunki czy niariki.
zwigzku z przedstawionymi analizami pojawiaja si¢ pewne postulaty ba-
awcze, na przyklad ustalenie roli i miejsca nauczyciela w procesie wychowa-
Nia domowego, a wigc takze zbadanie programu dydaktycznego.

ZAKONCZENIE

W artykule starali$my sie zrekonstruowa¢ pedagogiczny program Jana Chry-
Z0stoma na podstawie traktatu O wychowaniu dzieci. Ogélnie méwiac, model
Naszego Autora jest malo oryginalny i stanowi chrzescijariska adaptacjg trady-
1 greckiej. Adaptacja ta polega na umieszczeniu chrzescij ariskie] tresci w tra-
d}’?—y]nych ramacﬁ. Zalezno$é modelu Chryzostoma od koncepcji hellenistycz-
Nej ma charakter formalny.

0dzina z ojcem na czele ma za zadanie tak wychowaé dzieci, aby mogty one
SWoim zyciem zastuzyé na zbawienie. Gtéwny cel tego procesu pokrywa sig z
celem zycia chrzescijaniskiego. Dom rodzinny stanowi podstawowe Srodowisko

Sztattowania mtodego charakteru. Cho¢ wprost nie ma o tym mowy, wlasciwy
Proces wychowania rozpoczyna sig od 7. roku zycia. Podobnie jest w helleniz-
Mmie. Zakazujac kary bicia, Chryzostom nawiazuje do tradycji arystokratycz-
Nych, siggajacych Platona. _

ychowawcy i stuzbie domowej stawia wysokie wymagania moralne.

. Chryzostom jawi si¢ nam jako doswiadczony wychowawca, ktory praktycz-
e poznat rézne uwarunkowania i niebezpieczefistwa w domowej formacji
Chrzescijanina. Do$wiadczenie osobiste, grecka forma i chrzescijariska tres¢
St.a‘?OWia trzy filary jego programu. W wielu miejsach wykazujg on mala precy-
216 1doktadnosé. Z kilkoma wyjatkami jego punkty sa whasciwie tylko zasygna-

1Zowane. Spostrzezenie to pozwala nam przypuszczaé, ze Chryzostomowi wca-
€ nie chodzito o wypracowanie jakiego$ nowatorskiego systemu pedagogicz-
Nego, lecz jedynie o wskazanie, jak tradycyjny model poglebié i wykorzystaé

0 formowania Chrystusowego ucznia. . oL

. Pewne rozwiazania naleza réwnoczeénie do tradycji chrzescijariskiej i helle-
Nistycznej. Z wielkim prawdopodobiefistwem przyjmujemy decydujacy wptyw
tej pierwszej na Chryzostomowy model.
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THE FAMILY AS THE PLACE OF UPBRINGING IN THE TREATISE
ON PEDAGOGY DE EDUCANDIS LIBERIS
BY ST. JOHN CHRYSOSTOM

Summary

The article discusses the problem of home upbringing in incipient Christianity. Chri-
stianity in its beginnings was confronted with the Greek model that was shaped trough
ages of experience. It seemed that the new religion would quickly work out a new peda-
gogic alternative for the output of Hellenistic culture. The old principles of pagan paide-
ia should deifinitely been rejected as hostile and destructive to the evangelical formation
of man. Was it so in reality?

With an analytical and comparative method the vision of pedagogy in the family
home was reconstructed on the grounds of a pedagogic treatise written at the end of 4th
century — De educandis liberis Its author is John Chrysostom, an eminent moralist and
pedagogue educated on Hellenism. The presentation of his idea of upbringing is the
starting point in the discussion on his originality i.e. the degree of dependence upon
Greek pedagogy.

It should be said here that Chrysostom’s model is not very original and is a Christian
adaptation of classic traditions. His dependence upon the Greek conception has a for-
mal character. The proper process of upbringing begins at the age of seven. The child is
mainly being shaped in the family home. Both parents, but mainly the father, watch over
the entire process. The main purpose of upbringing is salvation. Chrysostom forbids
punishment in the form of beating and advises reading the Bible; he makes great de-
mands on the father and the domestics. Personal experience, Greek form and Christian
contents are the three pillars of his programme. Most probably for Chrysostom it was
not a matter of elaborating an innovatory pedagogic system but only of indicating how
to increase the knowledge on the traditional model and adapt it to Christianity.



