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WS}’()LCZESNE TEORIE I NURTY WYCHOWANIA.
PROBA OCENY Z PERSPEKTYWY CHRZESCIJANSKIE]
PEDAGOGIKIPERSONALISTYCZNE]

Zrédlem zréznicowania systeméw wychowawczych sa — zdaniem S. Ku-
nowskiego — przede wszystkim idee Swiatopogladowe i zalozenia filozoficz-
ne! Wspomniany autor wymienia trzy gléwne systemy wychowawcze, kt6-
re ostatecznie uksztaltowaly sie¢ w XX wieku: system wychowania chrzesci-
jar’lgkiego, system wychowania liberalnego i system socjalistyczny wychowa-
nia

S. Woloszyn w swojej monografii Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku
wyodrebnil trzy wielkie nurty teoretyczne (prady, kierunki) w polskiej peda-
gogice XX wieku: pedagogike psychologiczna, pedagoglke socjologiczng i pe-
dagogike kultury, nazywana przez niektérych réwniez pedagogika humam-
styczng albo pedagog1kq personallstyczna (personalizm pedagoglczny)

L. Kohlberg i R. Mayer, zajmujacy sie badaniami poréwnawczymi teorii
wychowania, wskazali w swojej pracy: Development as the Aim of Education na
aktualnos¢ trzech pradéw zachodnich ideologii wychowania: romantyzmu
(J.J. Rousseau, M. Montessori, AS. Neill), transmisji kulturowej (J.F. Herbart)
1 progresywizmu (J. Dewey, J. Piaget). Wedlug ideologii romantycznej — to, co
Pochodzi od dziecka jest najwazniejszym aspektem jego rozwoju. Wedlug ide-
ologii transmisji kulturowej — wychowanie jest przekazem zdobyczy kulturo-
wych spoleczefistwa. Wedlug ideologii progresywnej — wychowanie powin-
No podtrzymywac naturalne interakcje dziecka z rozwijajacym sie spoleczen-
stwem lub $rodowiskiem®

' Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjaniskie,
Warszawa 1993, s. 88-93; zob. W. Woloszyn-Spirka, Filozoficzne aspekty wychowania,
w: Wspélczesne konteksty wychowania. W kregu pytan i dyskusji, red. A.M. de Tcho-
rzewski, Wydawnictwo ,,Wers”, Bydgoszcz 2002, s. 49-63; G.L. Gutek, Filozoficzne
1 ideologiczne podstawy edukacji, ttum. A. Kacmajor, A. Sulak, Gdariskie Wydawnic-
two Psychologiczne, Gdarisk 2003.

*Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej..., s. 94-150.

*Cytza:]. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kéw 2006, s. 19.

' Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,, Im-

puls”, Krakéw 2005, s. 31-33.
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Odwolujac sie do wspomnianych powyzej wielkich nurtéw (systeméw,
ideologii) wychowania powstalo wiele uje¢ i opracowan wspoélczesnych pra-
déw i kierunkéw pedagogicznych:

Wioski filozof wychowania C. Nanni, wéréd kierunkéw teoretycznych
(teorii lub tzw. ,filozofii wychowania”), obecnych w $wiecie wychowania
i pedagogice, wylicza: kierunek marksistowski, kierunek personalizmu, kie-
runek laicki lub neo-o§wieceniowy, klerunek emancypacyjny i neo-radykalny,
kierunek technologiczno-funkcjonalny”

W opracowaniu: Pedagogika. Podrecznik akademicki autorzy zaprezentowali
dziewigtnascie najbardziej charakterystycznych dla wspélczesnosci kierun-

6
kéw i pradow pedagoglcznych Podobnie B. Sliwerski w swo]e] monografii:
Wspblczesne teorie i nurty wychowania obszemie omawia osiemnascie koncepdji.
Z kolei T. Kukotowicz, do wspolczesnych nurtéw wychowania zalicza: nurt
neo-illumenistyczny (laicki), nurt radykalno-emancypacyjny, nurt technologicz-
o-funkgjonalny, antypedagogika, nurt marksistowski, nurt personalistyczny’

Pedagogika personalistyczna (od gr. prosopon — osoba; lac. persona — osoba;
personalis — osobowy) sigga w swojej genezie do odleglej, bo grecko-rzymskiej
tradycji filozoficznej, ktéra zostala podjeta i na swéj sposéb rozwinieta
w chrzescijanstwie. Wprawdzie wspdlczesny personalizm filozoficzny nie po-
siada jednego Swiatopogladowo oblicza (personalizmy naturalistyczne, per-
sonalizmy spirytualistyczne), to kierunek ten pozostaje nadal bliski filozofii
chrzescijaniskiej i $wiatopogladowi teistycznemu jako personalizm chrzesci-
janski.

W nurcie pedagogiki personalistycznej wyraZnie i jednoznacznie ekspo-
nuje si¢ kazdy podmiot osobowy — osobe ludzka, zaangazowana w proces
socjalizacji, ksztalcenia i wychowania, ktéra postrzegana jest jako istota auto-
nomiczna. Afirmuje sie jej godnosé, rozumno$é, zdolnosé do milosci i samo-
$wiadomo$¢. Te przymioty stanowia podstawe jej aktéw rozumnych i wol-
nych. Osoba ludzka posiada w sobie walor niepowtarzalny i nadrzedny wobec
wszystkich warto$ci materialnych, ekonomicznych i spoleczno-pohtycznych

Podstawowym wyznacznikiem personalizmu jest twierdzenie, ze czlo-
wiek jest najpierw osoba, zanim zostana mu przypisane okreslone cechy badz
wlasciwosci. ,Bycie osoba” stanowi fakt pierwotny i nieredukowalny. Jedno-
czeénie to ,bycie osoba” posiada takze wymiar etyczny, gdyz oznacza nie
tylko korzystanie z przyslugujacych praw (osobowych), ale zaklada réwniez
ponoszenie odpowiedzialnosci za wlasne czyny.

5Por. C. Nanni, Educazione e scienze dell’educazione, LAS, Roma 1986, s. 115-126.

¢ Por. Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecifiski - B. Sliwerski, t. 1, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 184-464.

7 Por. T. Kukolowicz, Nowe koncepcje wychowania, w: ,,Chrzescijanin w $wiecie” 1993,
nr4,s.53.

8Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., s. 64-65; zob. M. Nowak, Wychowanie w persona-
lizmie, w: ,,Chrzescijanin w §wiecie” 1993, nr 4, s. 59-64; tenze, O pedagogike wrazli-
waq na osobe i na wspolnoty osob, w: ,,Roczniki nauk Spotecznych” 1996, z. 2, s. 31-51.
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W pedagogice personalistycznej wychowanie ma charakter spotkania os6b
(wychowawcy-wychowanka, nauczyciela-ucznia), ktérym przystuguje ta sama
godnos¢ etyczna. Spotkanie to dokonuje si¢ w konkretnej rzeczywistosci (wy-
miar egzystencjalny), stad tez zadaniem pedagogiki personalistycznej jest ujaw-
nianie podstawowego sensu wychowania, jakim jest spotkanie 0s6b, w jego
uwarunkowaniach historycznych, spolecznych, politycznych i kulturowych

Podstawowe zalozenia wychowawcze pedagogiki personalistycznej (i tym
samym samo rozumienie wychowania) mozna stresci¢ wedlug nastepujacych
zasad:

1. Wychowanie jest rozumiane jako wazny czynnik promowania wszech-
stronnie pojmowanego dobra osoby lub wspdlnoty oséb.

2. Jednym z najwazniejszych celow wychowania jest uzdalnianie pod-
miotu (wychowanka) do przejecia kierownictwa nad wlasnym procesem roz-
woju.

3. Wychowanie powinno zmierzaé do tego, by wychowanek uswiadomit
sobie w pelni fakt bycia osoba (chodzi o tzw. wzbudzenie osoby w wycho-
wanku).

4. Proces (dzielo) wychowania spoczywa przede wszystkim w rekach
wychowanka. Wychowawca jest jedynie wspélpracownikiem w tym dziele.
Podkres$la sie realistyczny charakter relacji wychowawczej, odrzucajac tym
samym abstrakcyjny idealizm w tym zakresie.

5. Generalnie akceptuje si¢ dazenia wychowawcze, jakie uwidocznily sie
w ruchu tzw. ,,nowych szkél” Dostrzega si¢ jednak pewne bledy w postaci
m.in. naturalistycznego redukcjonizmu i indywidualistycznego optymizmu
pochodzenia liberalno-burzuazyjnego.

6. Jako osoba, wychowanek nie jest rzecza (res) w rekach rodziny, pan-
stwa lub innej instytugji.

7. Uznaje sie range i role szkoly jako instytucji wychowujacej. Podkre$la
si¢ zwigzek miedzy nauczaniem a wychowaniem. Odrzuca si¢ koncepdje tzw.
~Szkoly neutralnej”

8. TreScia nauczania szkolnego powinien by¢ ,integralny humanizm” (li-
teracko-artystyczny i naukowo-techniczny).

9. Potwierdza si¢ wartos¢ wychowawczej funkgji rodziny, majac $wiado-
mos¢ réznego rodzaju kryzyséw i trudnoici jakie ja dotykaja, a takze do-
strzegajac zagrozenia zwigzane z autorytaryzmem jaki moze wystapi¢ w wy-
chowaniu rodzinnym.

10. W wychowaniu nalezy zachowaé szacunek (respekt) dla ,tajemnicy
dziecka”, ktére staje si¢ osoba przy oddzialywaniu wielorakich bodzcéw po-
chodzacych od réznych instytucji wychowawczych. Fakt ten nabiera szcze-
g6lnego wymiaru, gdy moze dokonywa¢ si¢ w klimacie wiary i otwarciu na
'frar\scer\dencje10

—

’ Pedagogika. Leksykon..., s. 155.
* Por. Tamze, 5. 64-65.




290 — Ks. Adam Orczyk

W koncepdji $wiata i czlowieka pedagogika personalistyczna przyjmuje
wzajemng zalezno$¢ takich elementéw jak wzgledny indeterminizm, wolnos$¢
i transcendencja; uznaje, ze czlowiek jest w stanie dociekaé¢ prawdy obiek-
tywnej; stoi na stanowisku trwalosci i obiektywizmu wartosci. Wkraczajac do
dyskusji pedagogicznych, pedagogika personalistyczna nie waha sie przyj-
mowac postawy krytycznej, by bronié praw i godnosci osoby oraz pobudzac
do czujnosci wobec réznych stwierdzen, jakie pojawiaja si¢ w pedagogice,
stanowiac rodza] ~Swiadomosci krytycznej” w odniesieniu do pedagogiki
i wychowama

Na bazie personalizmu rozwinela si¢ chrzescijafiska pedagogika personali-
styczna, zwana przez niektérych takze pedagogika chrzescijaniska, pedagogika
katolicka, pedagogika religijna. W przeciwienstwie do kazdego innego nurtu
pedagogiki personalizmu, w ktérym eksponuje sie przede wszystkim warto$¢
i niepowtarzalno$é osoby ludzkiej, w pedagogice chrzescijanskiej nastepuje wy-
razne przesuniecie akcentu na Boga, ktéry najpelniej objawit sie czlowiekowi
w Jezusie Chrystusie. Wynika stad szereg waznych przeslanek dla teorii i prak-
tyki wychowania. Ks. Marian Nowak — przewodniczacy powstalego w 2004 r.
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN Zespotu Pedagogiki Chrzescijan-
skiej — wskazuje m.in. na tak istotne odniesienia jak wychowanie w milosci do
czlowieka, ojcostwo Boga, braterstwo w stosunkach miedzy ludzmi"

Ponizej zostana szerzej zaprezentowane niektdre z aktualnych teorii
i nurtébw wychowania. Zostanie réwniez podjeta préba ich oceny z punktu
widzenia chrzescijaniskiej pedagogiki personalistycznej (pedagogiki katolic-
kiej), wskazujac na pewne zagrozenia wychowawcze jako nastgpstwa prak-
tycznych rozwigzan edukacyjnych wyrazajacych cele i interesy twércéw da-
nego nurtu.

1. Nurt neo-illumenistyczny (neo-o$wieceniowy, krytyczny, laicki)

Nurt neo-illumenistyczny (krytyczny, laicki) odwotuje sie do systemu
pedagogicznego J. Deweya jako gléwnego Zrédla inspiracji teoretycznej (cho-
ciaz nie jedynej). Jest uwazany za rodzaj ,trzeciej drogi” pomiedzy marksi-
zmem a personalizmem. Czlowiek i jego historia sa odczytywane wedlug klu-
cza $cile laickiego, w tym sensie, ze wedlug tego kierunku nie istnieje Zadne
odniesienie do idei religijnych lub ideologicznych dotyczacych rzeczywisto-
Sci, natomiast bazuje si¢ wylacznie na silach poznawczych rozumu (racjona-
lizm) i na badaniach naukowo- techmcznych Temu tez powierza sie wysilki
majace na celu przeobrazenia spoleczne i rozwéj historyczny. Scisle naukowe
(racjonalne) podejicie do rzeczywistosci lezy réwniez u podstaw nowego etosu,
tzn. okreslonego stylu zycia, opartego na takich pojeciach jak laicko$é, nauko-
wosé, postep, demokradja.

1 Por Tamze, s. 66-67
12 Por. M. Nowak, Pedagogika chrzescijatiska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan,
w: ,Rocznik Pedagogiczny” 2004, nr 27, s. 46.
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Wedlug powyzszych zalozeni proces wychowania charakteryzuje si¢ na-
stepujacymi cechami:

1. Jest to przede wszystkim proces rozwijania umystu i ksztaltowania
umiejetno$ci rozumowania w stycznosci z rzeczywistoscia historyczna, w ktérej
obraca sie czlowiek. Wychowanie ma na celu postep naukowo-techniczny,
zdobycie swobéd obywatelskich, praw socjalnych i politycznych, ktére nieja-
ko kwalifikujg proces rozwoju historyczno-cywilizacyjnego ludzkosci.

2. Swoiscie pojmowana , wierno$¢” rozumowi i jego autonomii poznaw-
czo-etycznej prowadzi do przesady w rozwijaniu sensu krytycznego. Umie-
jetnosé krytycznego podejscia do wszystkiego staje sie niejako idealem wy-
chowawczym. Stad dominuje pozytywistyczne przekonanie, ze wszystko
mozna wyjasni¢ dzieki zdolnosciom poznawczym cztowieka i prowadzonym
przez niego badaniom.

3. Wychowanie utozsamia si¢ z wychowaniem intelektualnym (racjonal-
nym), skoncentrowanym na procesie poznawczym, przyjmujac za wiasne tres¢
1 metode badati naukowych.

4. Swoiscie pojmowana ,odwaga postugiwania si¢ rozumem” uznawana
jest za warto$¢ sama w sobie i za gléwny cel edukacji

5. Wszelkie dzialania wychowawcze postrzegane sa w perspektywie re-
form spolecznych i rozwoju demokratycznego, czemu ma réwniez stuzyé caly
proces wychowania.

Z przedstawionych zalozeni wida¢, Ze pedagogika powinna speinia¢ wy-
mogi ,prawdziwej nauki o wychowaniu”, ktéra zajmowac¢ si¢ bedzie przede
wszystkim analiza pojeé i rozwazan pedagogicznych (wplyw anglosaskiej fi-
lozofii analitycznej) oraz bedzie dbaé o prawidlowe ujecie (naukowe) dzialafi
wychowawczych (wplyw neopozytywizmu, ktéry laczy w sobie idee logicz-
nosci badan naukowych i tzw. spoleczenistwa otwartego).

Podstawowym punktem odniesienia tego kierunku jest ponadto natura-
lizm w sensie zachowania ciaglosci interakcyjnej pomiedzy poszczeg6lnymi
elementami na plaszczyZnie fizyczno-biologiczno-psychiczno-logicznej oraz
na linii: natura-jednostka-spoleczefistwo-kultura. Nie istnieje réwniez zadne
odniesienie do wymiaru transcendencji, a tzw. ,, wiara w ludzkos$¢” laczy sie
zrelatywizmem etyczno-poznawczym. Na poziomie tzw. ,wyksztalconej men-
talnodci” immanentyzm i naturalizm lacza sie z historycyzmem. Oznacza to,
ze czlowiek i historia stanowia caloéé i jedyny horyzont sensu, w ktéry wpi-
sane jest zycie czlowieka. Cala rzeczywistosé ttumaczy si¢ wedlug dynami-
zmu praw historii, ktére s3 réwniez interpretowane w ujeciu historycyzmu
Mmaterialistycznego lub idealistycznego

Gléwnym celem wychowania jest wigc uksztaltowanie postawy racjona-
listycznej. Czlowiek ma byé gotowy do kwestionowania wszelkich absolu-
tow, prawd, powszechnie akceptowanych rozwiazan. Nie ma stalej prawdy,
ale jest ona ciaggle odkrywana na nowo, $wiat stale si¢ zmienia, wobec tego
Nie ma niezmiennych absolutnych zasad. Natura czlowieka to efekt wplywu

—

® Por. C. Nanni, Educazione e scienze..., s. 120-122.
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kultury. Czlowiek powinien odznacza¢ si¢ takze sceptycyzmem wobec prze-
kazywanych tresci i prawd religijnych, jak réwniez wobec programéw poli-
tycznych. Jednocze$nie powinien by tolerancyjny, gotowy do podjecia dialo-
gu z kazda ideg i wizja $wiata'

2. Nurt radykalno-emancypacyjny

W nurcie tym odzywa czolowa idea pedagogiki ].J. Rousseau (1712-1778),
ze czlowiek jest od urodzenia doskonaly i wolny. Wartoscia jest otwieranie
si¢ na to, co nowe — na nowe znaczenie i nowy sposéb doswiadczania $wiata,
wlasne kreowanie wartosci. Propagatorzy tego nurtu utrzymuja, ze czlowiek
zyje w kregu tzw. ,wiedzy milczacej”, ktéra mozna okredli¢ jako ukryty pro-
gram sterujacy zachowaniami ludzkimi. Program ten ogranicza rozwdj czlo-
wieka i dlatego trzeba sie¢ z niego wyzwoli¢. Nie ma rzeczywistosci obiek-
tywnej (Swiat pojec i wartosci) lecz czlowiek ja stwarza. Akcentuje si¢ mozli-
wos¢ formutowania wlasnych celéw i norm, mozliwo$¢ wysuwania wilasnych
roszczen, mozliwo$¢ domagania sie uzasadnien dla tego, co ma mieé¢ charak-
ter obowiazujacy dla jednostki i spoleczefistwa.

W nawiazaniu do tego nurtu proponuje si¢ tzw. ,pedagogike dialogu”,
ktérej podstawowym zalozeniem jest negacja rzeczywisto$ci obiektywnej
w ogdle. Dla czlowieka istnieje tylko to, co jest potwierdzone przez podmiot
poznajacy. Dialog jako narzedzie poznania i relacji dokonuje sie za pomoca
]ezyka, ktéry nie 2 jest systemenm raz na zawsze ustalonych znaczen, lecz dopie-
ro sie je okresla’

Zagrozenia dla wolnosci czlowieka dostrzega sie przede wszystkim na ze-
wnatrz czlowieka, nie za§ w jego sposobie myslenia, poznawania $wiata, trak-
towania innych ludzi i przezywania zycia. Zapomina sig, ze bardzo czesto praw-
dziwe przyczyny zniewolenia tkwia przede wszystkim we wnetrzu czlow1eka,
w jego mentalnosci, w jego postawach a nawet w jego charakterze'*

W odniesieniu do nurtu neo-o$wieceniowego i radykalno-emancypacyj-
nego trzeba zauwazy¢, ,,ze operuja one niezwykle chwytliwymi wspélcze$nie
hastami. Sa nimi: racjonalnoé¢, krytycyzm, wolnos¢, toleranga, dialog i jego
znaczenie w wychowaniu dla pokoju. Natomiast definiowanie wymienionych
poje¢ budzi watpliwosci. Zostaje zakwestionowana prawda obiektywna, jej
miejsce zajela subiektywno$é, zakwestionowano istnienie stalych pojeé, za-
sad. I chociaz zwrécono uwage na istnienie tak zwanej wiedzy milczacej, znie-
walajqcej czlowieka, to wymienione kierunki wpadajq w jej sidla. Obok aktu-
alnych i pozadanxch hasel, ukrywa sie¢ za nimi subiektywizm, relatywizm,
pseudo-wolnosé”

“Por.T. Kukotowicz, Nowe koncepcje..., s. 53-54.

15 Tamze, s. 54.

*“Por. M. Cogiel, Kontrowersje wokét wychowania. Dylematy teorii i praktyki edukacyjnej,
w: ,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne” 27/28 (1994-95), s. 54.
. Kukotowicz, Nowe koncepcje..., s. 54.
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Na innym miejscu T. Kukotowicz dodaje: ,, W ujeciu neo-illumenizmu szcze-
goblne znaczenie ma polozenie nacisku na formacje intelektualna, na postawe
krytyczno$ci. Pedagogika radykalno-emancypacyjna doda do tego postawy
cigglego zwaqtpienia, sceptycyzmu, odmowy samozadowolenia i pewnosci, przeciwsta-
wianie sig religijnej indoktrynacji i politycznej manipulacji, a takze ksztaltowanie
tolerancji, gotowos¢ dialogu, oraz otwieranie si¢ na nowe, wypowiadane we
wiasnym imieniu wartosci, na nowe znaczenie i nowy sposéb do§wiadczania
Swiata. Pedagogika dialogu dopelni to zadanie tym, ze relacja wychowawca-
wychowanek to stale zapytywanie, bedace sposobem bycia, a w ten sposéb
uczenie sie siebie i $wiata. Ksztaltowanie zaproponowanych postaw prowa-
dzi w konsekwengji do uznania nieistnienia prawdy oblektywne], odrzucenie
zasad, praw, a w koncu do subiektywnej rzeczywisto$ci”

3. Nurt technologiczno-funkcjonalny

Nurt ten traktuje wychowanie jako ,narzedzie” realizacji celéw spolecz-
nych panstwa demokratycznego, wykorzystujac przy tym zainteresowania
wychowanka i jego mozliwosci intelektualne. Nurt ten odwoluje sie takze do
J. Deweya, jednego z twércéw pragmatyzmu, ktéry wychodzac z zalozen
filozofii pragmatycznej glosil teze o wspélzaleznosci ludzkiej dzialalnosci po-
znawczej. J. Dewey wlaczyl do tresci ksztalcenia formy dzialan praktyczno-
wytwoérczych, twierdzac, ze uzytecznosé dzialania jest sprawdzianem warto-
Sci ludzkiego poznania (zasada uczenia si¢ przez dzialanie). Stad wszystkie
dzialania wychowawcze powinny zmjerza¢ do nabywania okre$lonych kom-
petencji i w ten sposéb prowadzié do warto$ci nadrzednej calego systemu, §j.
funkgonalnoéci. J. Dewey domagal sie, by w pedagogice wychowanie wla-
czalo sie w proces doSwiadczenia $wiata przez dziecko, nie zas narzucalo mu
obce formy zachowania. Nurt technologiczno-funkcjonalny wykorzystuje réw-
niez dorobek cybernetyki i studium psychologii proceséw poznawczych
(. Piaget)”

4. Pedagogika waldorfska

W 1919 r. w miejscowosci Waldorf k. Stuttgartu przy fabryce papieroséw
Waldorf-Astoria Rudolf Steiner (1861-1925) zalozyt wlasnq szkole eksperymen-
talna, ktdrej program wychowawczo-dydaktyczny oparl na antropozofii.

Antropozofia — (od gr. anthropos — czlowiek; sophia — wiedza, madroé¢) —
jest mieszaning idei kabalistyczno-gnostycko-manichejsko-indyjsko-chrzesci-
janiskich. Prezentuje mistyczno-religijna wizje czlowieka i §wiata. Jest tez dro-
8a poznania, ktéra to, co duchowe w istocie ludzkiej, pragnie prowadzi¢ ku
temu, co duchowe we wszech$wiecie. Opiera si¢ na przestankach panteistycz-
nych oraz wierze w reinkarnacje. Niektore idee antropozofii odzywaja dzi-

® Tamze, s. 56-57.
® Tamsze, s. 55.
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siaj w ruchu New Age, czym by¢ moze tlumaczy sie jej zywotno$é. Wychowa-
nie postrzegane jest jako integralna czes$¢ dziejowej i kosmicznej eschatologii,
stad rola pedagogiki jest — wedlug Steinera — wspieranie procesu postepujace-
go uduchowienia czlowieka”

R. Steiner stworzyl swéj system wychowawczy w oparciu o swoista teo-
rie rozwoju dziecka, ktéra charakteryzuje biopsychiczny monizm. W rozwoju
dziecka wyréznil trzy fazy: pierwsza dotyczy rozwoju ciala fizycznego (od
urodzenia do 7 roku zycia); druga to wyzwalanie si¢ tzw. ciala eterycznego,
przetwarzanie energii psychicznej, gdy dziecko tworzy wlasny obraz $wiata,
wlasne symbole o $wiecie (od 7 do 14 roku zycia); w fazie trzeciej nastepuje
budzenie sie tzw. pierwiastka astralnego, tj. intelektualnego, decydujacego
o samodzielnym mys$leniu i ksztaltowaniu osobowosci czlowieka (od 14 do
21 roku zycia).

Wedlug T. Olearczyk, wiekszo$é twierdzen pedagogiki R. Steinera pozo-
staje w sprzecznoéci z ustaleniami wspélczesnej nauki i byta jawnym anachro-
nizmem juz od samego poczatku. Antropozoficzny obraz $wiata nie jest obra-
zem naukowym, lecz mitycznym. Kazda za$ préba ujecia mitu w kategoriach
nauki prowadzi do jej unicestwienia. Stad zarzuca si¢ tej szkole, ze nie tylko
ksztaltuje mityczny obraz $wiata, ale réwniez w nim partycypuje. Z drugiej
strony mozna méwic¢ o pewnym fenomenie szkél waldorfsklch o czym $wiad-
czy réwniez obecnos$¢ licznych publikacji na ten temnat”

Koncepdja ta jest generalnie obca wychowaniu chrzescijanskiemu. Jako
pozytywne elementy, ktére mialy swéj wplyw na wspélczesng pedagogike
wskazuje sie m.in. polozenie duzego nacisku na wlasna aktywnos¢ i twér-
czo$¢ dzieci i mlodziezy, na rozwéj réznych form tej aktywnosci, a takze
zwrdcenie uwagi na znaczenie rytmiki, tafica, muzyki, plastyki (sztuki) i tech-
niki jako srodkéw wychowawczych, ktére umozliwiaja dzieciom swobodna
ekspresje artystyczna.

Zalozone przez Steinera szkoly waldorfskie sa przykladem tzw. szkot
alternatywnych. Polegaja na wolnym zrzeszeniu, opartym na wspoéipracy ro-

“Por. Pedagogika. Leksykon..., s. 16; zob. R. Steiner, Duchowe podstawy sztuki wychowa-
nia. Wyklady oksfordzkie, Wydawmctwo Genesis, Gdynia 2005.

“TE. Olearczyk, Zalety i wady antropozofii Rudolfa Steinera, w: W. Kubik (red.), Rodzi-
na, szkola, Kosciél, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2000, s. 95-96; zob. J. Wasiukie-
wicz, Pedagogika waldorfska w teorii i praktyce, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdan-
skiego, Gdarisk 2003; K. Prange, Pedagogika absolutna. O Rudolfa Steinera koncepcji
wychowania krytycznie, w: , Kwartalnik Pedagogiczny” 1998, nr 34, s. 65-78; S. Sa-
wicka-Wilgusiak, Szkoly Steinera, w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1998, nr 3-4, 5. 79-
95; I. Chmielewska - M. Turczyniska-Korczytiska, Czy naprawde ,wychowanie ku wol-
nosci”? Préba krytycznego spojrzenia na pedagogike waldorfskq, w: ,, Kwartalnik Peda-
gogiczny” 1998, nr 3-4, s. 97-123; M.S. Szymariski, ,,Czarna ksigga antropozofii” albo
nowa préba dyskredytacji Rudolfa Steinera, w: , Kwartalnik Pedagogiczny” 1998, nr 3-
4,5.125-161; A. Tomkiewicz, Rudolf Steiner i jego inysl pedagogiczna, w: ,Paedagogia
Christiana” 1/1997, s. 87-99.
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dzicéw, nauczycieli i uczniéw. Ta wolno$¢ ma swoje Zrédlo w niezaleznoéci
od parnistwa oraz w podporzadkowaniu proceséw edukacyjnych idealowi
wolnosci, rozwijanemu w oparciu o zasady wychowania harmonijnego i bez-
stresowego poprzez ksztaltowanie myslenia obrazowego, a nie tylko pojecio-
wego, a takze rozwéj uczu¢ i woli. Pod wzgledem organizacyjnym szkoty
waldorfskie s instytucja samorzadna, w ktérej decyzje podejmuje sie kole-
gialnie.

5. Pedagogika kultury

Pedagogika kultury posiada starozytne zakorzenienie, ale jej rodowod
jako okreslonego kierunku mysli pedagogicznej siega konca XIX w. i wigze sie
z wielkim przelomem w podejéciu do nauk humanistycznych. Zawdziecza sie
go gléwnie trzem niemieckim filozofom kultury: W. Diltheyowi (1833-1911),
W. Windelbandowi (1848-1915) i H. Rickertowi (1863-1936). Do najwybitniej-
szych przedstawicieli tego kierunku nalezeli: E. Spranger (1882-1963), T. Litt
(1880-1962), a w poznle]szym okresie twoérczosci G. Kerschensteiner (1854-
1932); w Polsce za$ S. Hessen (1887-1950), B. Nawroczynsk1 (1882-1974) i do
pewnego momentu takze B. Suchodolski (1903—1992)

Do klasykéw pedagogiki kultury zaliczany jest Sergiusz Hessen. Byt on
pedagogiem rosyjskim i polskim, twérca oryginalnego systemu pedagogiki
kultury, ktérego zalozenia zawarl zwlaszcza w czterech swoich pracach: Pod-
stawy pedagogiki (1923, wyd. pol. 1931), O sprzecznosciach i jednosci wychowania.
Zagadnienia pedagogiki personalistycznej (1939), Studia z filozofii kultury (1968)
i Filozofia — kultura — wychowanie (1973). Wedlug Hessena, pedagogika jako
teoria wychowania (ksztalcenia) jest filozofia stosowana, poniewaz posiada
ten sam przedmiot co filozofia, czyli zycie duchowe (dobra kultury), w kt6-
rych realizuja si¢ warto$ci. Ksztaltowanie ludzkiej osobowosci dokonuje sie
przez wprowadzenie jednostki w $wiat wartoéci i jej aktywny udzial w tym
procesie. Filozofia jest podstawa pedagoglkl poniewaz jest nauka o warto-
Sciach, ktdre sa celami wychowama

Wychowanie jest dla Hessena procesem warstwicowym i dialektycznym.
Przebiega ono od anomii (czyli od istnienia niezdolnego do uznawania prawa),
przez heteronomie (czyli postuszenstwo wobec prawa pochodzace%o
z zewnatrz), do autonomii (czyli postuszeristwa prawu z wlasnego wyboru)

W okresie miedzywojennym zbiezne z zaloZeniami pedagogiki kultury
staly sie réwniez koncepcje F. Znanieckiego (1882-1958) i S. Szumana (1889-
1972) a takze L. Zarzeckiego (1873-1925), K. Sosnickiego (1883-1976)
1Z. Myslakowskiego (1890-1971), ktérzy zajeli sie problematyka wychowania
narodowego, panstwowego i obywatelsklego

DJ Gajda, Pedagogika kultury...,s. 16-17
B Por. Tamsze, s. 48-49.

% Por. Tamze, s. 50.

5 Por. Tamze, s. 43-101.
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Po II wojnie §wiatowej pojawila sie ostra krytyka pedagogiki kultury,
spowodowana zmiang ustroju spolecznego, ktéra przeprowadzil m.in. jej nie-
dawny wyznawca - Bogdan Suchodolski. Krytyka ta dotyczyla gléwnie sfery
ideologicznej (idealistycznego pojmowania kultury i zawezania jej interpreta-
gi do sfery duchowej oderwanej od uwarunkowan spoleczno-materialnych,
a takze idealistycznej orientacji edukacji kulturalnej). Uwazano, ze wychowa-
nie nie przysposabialo mlodziezy do przebudowy zycia, do podejmowania
spolecznej walki o lepsza przyszlosé. Mysl pedagogiczna B. Suchodolskiego
zaczela ewoluowaé w kierunku pedagogiki humamstyczne]

Kontynuatorem pogladéw S. Hessena stal si¢ natomiast czolowy przed-
stawiciel pedagogiki spolecznej — Aleksander Kamiriski (1903-1978), ktéry
przejal od niego koncepcje czlowieka jako istoty bio-socjo-kulturalnej. We-
dlug Kaminiskiego, najistotniejszym etapem w rozwoju czlowieka jest osia-
gniecie autonomii przez wzniesienie sie z warstwy spolecznej do warstwy
duchowej — kultury W rozwoju kulturalnym szczegélnego znaczenia nabiera
samowychowanie i samoksztalceme oraz ,umiejetnos¢ dokonywania wiasci-
wego wyboru na rynku kultur””

Za formalna date powrotu terminu , pedagogika kultury” jako oficjalnej
nazwy dla tego nurtu teorii i praktyki edukacyjnej przyjmuje si¢ rok 1995
(og6lnopolska konferencja zorganizowana przez Zaklad Teorii Upowszech-
niania Kultury Instytutu pedagogiki UMCS w Lublinie). Trzeba stwierdzié,
ze bliskie pedagogice kultury saq koncepcje pedagogiki personalistycznej, w
tym takze chrzescqanskle]

6. Pedagogika humanistyczna

Pedagogika humanistyczna (inaczej pedagogika duchowa) — to syntetyczne
okreélenie nurtéw pedagogicznych, ktérym - podobnie jak w przypadku pe-
dagogiki kultury — dalo poczatek metodologiczne wyodrebnienie nauk hu-
manistycznych przez niemieckiego filozofa kultury W. Dlltheya

Wspélczesny pedagog H. Dauber z Uniwersytetu w Kassel (Niemcy) jako
Zrédla i tradycje pedagogiki humanistycznej wymienia: psychoanalize, rady-
kalny humanizm, antropologie zydowsko-chrzescijaniska, egzystencjalizm,
fenomenologig, tradycje wschodnie, ruch reform pedagoglcznych z poczatku
XX w., wplywy latynoamerykariskie i psychologie humamstyczna

Istota pedagogiki humanistycznej jest podkreslanie znaczenia fenomenu
duchowosci, rozumianego jako ,uczlowieczenie jednostki ludzkiej” Dowarto-
$ciowanie duchowego wymiaru wychowania sprawia, ze czlowiek jest w sta-

% Tamze, s. 107-109.

¥ Tamze, s. 128.

2 Tamze, s. 129-130.

29 Pedagogika. Leksykon..., s. 150.

% H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej. Zintegrowane uklady miedzy terapia
i politykq, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw [b.rw.], s. 148.
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nie uwolni¢ sie od czysto deterministycznych uwarunkowan. Drugim waznym
pojeciem tego kierunku jest , dziejowos¢ czlowieka”, ktéry przynalezy do hi-
storii i zarazem ja wsp6ltworzy. Proces wychowania pojmowany jest jako ,,inte-
rakcyjny przekaz miedzypokoleniowy” (pokoleniowa odpowiedzialno$¢), kté-
rego trecia sa warto$ci duchowe: poznawcze, moralne, estetyczne i religijne

Podstawowe przeslanki tak pojmowanego wychowania, oparte m.in. na
dorobku psychologii humanistycznej to:

1. Samourzeczywistnianie si¢ czlowieka jako pelny rozw¢j ludzkich zdol-
nosci (samowychowanie).

2. Autonomia i wspélzaleznosé czlowieka jako zdolnos¢ podejmowania
odpowiedzialnych decyzji.

3. Orientacja wychowania na cel i sens Zycia czlowieka (holistyczna wi-
zja czlowieka).

4. Uznanie roli uczué, spostrzezen oraz osobistych przekonan w sferze
wartosci jako integralnej czesci procesu wychowania.

5. Wychowanie w ducgu poszanowania przekonan innych i umiejetnosci
rozwiazywania konfliktéw

W Polsce najwybitniejszym przedstawicielem pedagogiki humanistycznej
- wyroslej na bazie pedagogiki kultury — byl wspominany juz Bogdan Sucho-
dolski, a wspoélczesnie jego my$l pedagogiczna kontynuuyje i rozwija m.in.
Irena Wojnar.

Kluczowe idee tej pedagogiki wyrazaja takie pojecia jak: ,otwarto$¢ na
$wiat, umiejetnos$¢ dzialania i myslenia globalnego, stuzebno$¢ wobec $wiata
i czlowieka, oparcie 6 milo§é, powrét do prawdziwej natury, do czlowieczen-
stwa. W nawiazaniu do tych wartosci proponowany jest nastepujacy model
ksztalcenia innowacyjnego, opartego na procesach antycypadji i uczestnictwa
w warunkach spoleczefistwa globalnego. Jest to pedagogika, w ktérej mocno
brzmia akcenty przekroczenia kultury narodowej i regionalnej na rzecz glo-
balizmu. Pedagogika humanistyczna niestety nie definiuje wyraznie warto-
Sci, postuluje etyke niezalezna, ktéra w rzeczywistoéci nie istnieje, opowiada
si¢ za kosmopolityzmem w postaci globalizmu”

Nie ulega watpliwosci, ze kazde wychowanie powinno mie¢ w pelni cha-
rakter ludzki, tzn. humanistyczny, jednakze z chrzescijafiskiego punktu widze-
nia nie moze to by¢ jedynie humanizm antropocentryczny. Istotne tresci wy-
chowawcze wnosi réwniez kultura i tradycja narodowa (edukagja regionalna).

7. Antypedagogika

Nurt ten zrodzil sie w Niemczech w latach 70. minionego stulecia.
H. Kupffer byl pierwszym pedagogiem, ktéry przez analogie do nowego,
humanistycznego nurtu w psychiatrii, jakim byla antypsychiatria, wprowadzit
* Pedagogika. Leksykon...., s. 150.

;2 Tamze, s. 150.
T. Kukolowicz, Nowe koncepcie..., s. 55.
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w 1974 r. do pedagogiki termin antypedagogika. Inni czolowi przedstawicie-
le tego klerunku to Ekkehard von Braunmiihl, Hubertus von Schoenebeck
i Alice Miller”

Antypedagogika wyrosta z zawiedzionych nadziei w moc wychowania,
zwlaszcza zinstytugjonalizowanego, jakie objawil wiek XX. Kierunek ten od-
rzuca wychowanie rozumiane jako $wiadomy proces formacyjny, podporzad-
kowujacy dziecko autorytetowi osoby doroslej, wychodzac z zalozenia, ze
nalezy odrzuci¢ wszelkie poglady, ktére dotychczas uzasadniaja oraz utrzy-
muja wladze oraz przywileje oséb dorostych w stosunku do dzieci. Podsta-
wowaq teza tego kierunku staje sie twierdzenie, Ze kazde intencjonalne dzia-
lanie wobec wychowanka jest jego okaleczeniem. Przedstawiciele antypeda-
gogiki okreslaja dotychczasowy dorobek mysli i praktyki pedagogicznej mia-
nem ,czarnej pedagogiki” skierowanej przeciwko dziecku (K. Rutschky).
Domagaja sie odrzucenia wszelkich roszczefi wychowawczych ze strony tra-
dycyjnych instytucji wychowawczych (rodzina, szkola, Koscidl, paristwo)
w imie ,uwolnienia dziecka od wychowania”

W antypedagogice powraca znany poglad, ze czlowiek jest od urodzenia
w pelni wartosciowy, autonomiczny, potrafi decydowac o sobie i swoim wy-
chowaniu. Istotne jest stworzenie mu warunkéw do spontanicznego, niczym
nieograniczonego rozwoju. Akcentuje sie godnos¢ dziecka oraz jego prawo
do samostanowienia we wszystkich obszarach zycia, a relacje dorostych
z wychowankami opiera na dialogu partnerskim. Do antypedagogiki odwo-
luja sie niektérzy przedstawiciele ruchu szkét alternatywnych, ktérzy nie godza
si¢ z omnipotencja tradycyjnego systemu osw1aty

W ocenie antypedagogiki wystepuja rozbiezne opinie. W srodowisku nie-
mieckim podkresla sig skrajnoé¢ tego nurtu, ktéry de facto zostat zbudowany
na blednie zinterpretowanych przestankach i ,ma niewiele do zaproponowa-
nia komus, kto w warunkach wspélczesnych zajmuje sie dzieémi”

Polski historyk mysli pedagogicznej S. Woloszyn przed kilkunastoma laty
napisal, Ze nurt ten ,,radykalnie przeciwstawia si¢ wszelkiej pedagogice wycho-
wania autorytarmego, represyjnego, opartego na przedmiotowym i manipulacyj-
nym traktowaniu wychowanka. Wychowanie takie nie jest uprawnione, narzu-
ca bowiem dziecku gotowy, «cudzy» system warto$ci. Formula ogélna antype-
dagogiki jest wspiera¢, nie wychowywac, co pozwala budowac autentyczne, oparte
na wzajemnej przyjazni stosunki miedzy doroslymi a dorastajacymi”” . Z pewno-

3 Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., s. 325-326.

% Por. O. Speck, By¢ nauczycielem. Trudno$ci wychowawcze w czasie zmian spoleczno-
kulturowych, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 141-147

*T. Kukolowicz, Nowe koncepcje..., s. 55.

% Q. Speck, By¢ nauczycielem..., s. 145-146.

% S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba zarysu encyklopedycznego,
Wydawnictwo Instytutu Badan Edukacyjnych, Warszawa 1992, s. 69, cyt. za W. Kamirt-
ski, Teoria wychowania (swoistosc, zadania, perspektywy rozwoju), w: Pedagogika ogolna i sub-
dyscypliny, red. L. Turos, Wydawnictwo Akademickie , Zak”, Warszawa 1999, s. 147.
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$cig idea, by , wspiera¢, ale nie wychowywa¢” wydaje sie dzisiaj co najmniej
kontrowersyjna.

Krytycy antypedagogiki poddaja w watpliwos¢ jej podstawowe zaloze-
nie (sformulowane przez H. von Schoenebecka), ze dziecko jest , istota auto-
nomiczng i samostanowiaca”, tzn. jest zdolne do podejmowania odpowie-
dzialnosci za wlasna droge zyciowa oraz dokonywanie istotnych wyboréw,
do czego przeciez konieczne jest do§wiadczenie oraz elementarna wiedza
o mozliwych konsekwengach podejmowanych decyzji oraz czynéw ™ .Ponadto
zwraca si¢ uwage na nastepujace fakty:

1. Obciazanie pedagogiki jedynie negatywnymi aspektami wplywoéw
(skutkow) wychowawczych, przy calkowitym milczeniu na temat pozytyw-
nych stron oddzialywania pedagogicznego prowadzi do uproszczonej wizji
czarno-bialego $wiata. Nie mozna generalizowa¢ dzialari pseudowychowaw-
czych jako jedynych i powszechnych. Wspélczesnie méwi sie 0 wychowaniu
jako o dialogu, wyzwalaniu, wspieraniu wychowanka, a nie tyle o jego ura-
bianiu przez dorostych.

2. Antypedagogika nie powinna odzegnywac¢ sie od dziedzictwa mysli
1 praktyki pedagogicznej, skoro sama na tej bazie buduje swoje przeslanki.

3. Problem wychowania nie zniknie z obszaru spolecznych czy indywidu-
alnych doswiadczen lub teorii, kiedy zazada si¢ jego systematycznej elimina-
di, postulujac odstapienie od wychowania na rzecz wspierania czy towarzy-
szenia dziecku w rozwoju.

4. Wyobrazenie o wyzwoleniu dzieci od wychowania jest idealistyczna
1 metafizyczna iluzja, gdyz nie bierze pod uwage dialektycznej jednosci swo-
body i przymusu, praw i obowiazkéw, jednostki i spoleczenistwa. Je§li sie nie
wychowuje dziecka, to wszystko wymyka sie spod kontroli i moze doj$é do
wielu wypaczen. Demokracja nie musi by¢ najwyzsza warto$cia w wychowa-
niu.

5. Trudno zgodzi¢ si¢ z ukazywana przez antypedagogike kwestia réznic
miedzy dzie¢mi a doroslymi. Réznice niewatpliwie istnieja, ale to nie dzieci
maja problem z dorostymi, tylko dorosli ze swoimi dzieémi. Dostrzega si¢
w antypedagogice wrecz nienawistng wizje dorostosci, ktéra jest elementem
Pewnej wizji $wiata. Antypedagogika popelnia blad, przenoszac ideal czlo-
wieka doroslego (wolnego, w pelni rozwinigtego, autonomicznego) na dziec-
ko, twierdzac, Ze typowe dziecko jest wlasnie takie. Bledne jest zatem od-
wricenie piramidy rozwojowej i zakwestionowanie sekwencji rozwojowych
Przez przypisywanie dziecku szczytu rozwojowego (szczytu dorostosci).

6. Antypedagogika wychodzi z zalozenia, ze rozwdj dziecka dokonuje
si¢ w sposéb naturalny, ze dziecko bedzie umialo dokonywaé wyboru zgod-
nie z zasada: ,Ja wiem lepiej, niz ty, co jest dla mnie dobre” Tymczasem
psychologia rozwojowa stwierdza, iz 6w rozwdj dziecka wymaga stworze-
nia mu pewnych warunkéw pokonywania trudnosci (pewnego oporu). Mu-

——

¥ Por. Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski - B. Sliwerski, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2000, s. 17.
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sza zachodzi¢ okre§lone momenty napiecia i jego likwidacji, pewne momenty
kryzysu czy niepowodzen, ktére z kolei wymagaja okreslonej stymulacji
z zewnatrz, czyjej$ ingerencji. 53 przeciez takie sytuacje czy zdarzenia, w kto-
rych odwolywanie si¢ do natury i samowiedzy dziecka jest bezskuteczne,
a wéweczas to dorosly ,lepiej wie, niz dziecko, co jest dla niego dobre”

8. Pedagogika postmodernistyczna

Pedagogika postmodernistyczna rozwinela sie razem z postmodernistycz-
ng teorig spoleczna ostatnich dziesiecioleci XX w., ktdra zaklada, ze ludzko$é
weszla w nowy etap historii i nowa formacje spoleczno-kulturowa. W latach
1934-1961 angielski historyk cywilizacji Arnold Joseph Toynbyee (1889-1975)
opublikowal 12-tomowe dzielo A study of History, w ktérym zawarl teze
o koricu epoki dominacji Zachodu, tj. euroamerykanskiej, czyli zydowsko-
chrzescijaniskiej kultury i jej ostatniego dziedzica, jakim jest industrializm.
Zdaniem A. Toynbee nastapil koniec , europeizacji” §wiata na rzecz zapoczat-
kowania prawdziwego $wiata §wiatéw, w ktorym znaczace dotychczas struk-
tury europejskiej kultury nie beda juz wiecej dominowaé w skali globalnej i
nastapi proces wymieszania (synkretyzmu) wartosci oraz znaczen réznych
kultur istniejacych na $wiecie

Postmodernizm jest refleksja nad przemianami w sztuce, pisarstwie, in-
stytucjach spolecznych i politycznych, szeroko pojetej kulturze i sposobie co-
dziennego zycia, ktére sa charakterystyczne dla czaséw ponowoczesnych (cza-
s6w wspdlczesnych). Przyjmuje sie bowiem, Ze w ciagu ostatnich dziesiecio-
leci zaszty na tyle glebokie i wszechogarniajace zmiany, iz mozna méwié
o nowej, odrebnej i swoistej formacji spoleczno-kulturowej, odmiennej niz ta,
ktora istniala dotychczas, tzn. formacji modernistycznej, obowiazujacej od
czaséw o$wiecenia

Postmodernisci odrzucaja wszystkie uniwersalistyczne roszczenia tzw.
»Wielkich Opowie$ci” przesziosci (Wielkich Narracji O$wiecenia), tzn. wszel-
kich dyskurséw i teorii modernistycznych, ktére uosabialy dazenie do obje-
cia wszystkich czaséw i miejsc, do odkrycia praw $wiata spolecznego, jego
generalnej struktury i uniwersalnej logiki. Tym bardziej, ze — w ich mniema-
niu - standardy europejskiej i angloamerykanskiej wiedzy z zakresu nauk
spolecznych, ograniczone kulturowo specyficznymi zalozeniami zachodniego
modernizmu, nie sa wiarygodne. Teoretycy postmodernizmu odrzucaja kon-
cepcje rzeczywistosci typowe dla przesziosci, zastepujac je postrzeganiem (tlu-
maczeniem) rzeczywistosci jako ,lingwistycznej konwencji” lub przyjmujac
kontekstualng teorie rzeczywistosci, wedlug ktorej wszystkie twierdzenia

“ B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., s. 343-344; zob. A. Frindt, Antypedagogika we wspdt-
czesnej szkole, w: , Kwartalnik Pedagogiczny” 2002, nr 3-4, s. 103-111.

11 B.Sliwerski, Wspélczesne teorie..., s. 357.

“ Por. Z. Bauman, Ponowoczesnosé, w: Slownik spoleczny, red. B. Szlachta, Wydawnic-
two WAM, Krakéw 2004, s. 902-914.
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dotyczace wiedzy i prawdy sa zrozumiale jedynie wewnatrz ich kontekstu
spolecznego. Postmodemisci odrzucaja modernistyczna epistemologie i me-
tode naukowa, ktére opieraly si¢ na przekonaniu, ze obiektywna prawda
istnieje niezaleznie od jakichkolwiek symboli, ktére moglyby ja wyrazaé. Tym
samym odrzucaja dotychczasowa koncepcje nauki. W skrajnych ujeciach prawda
(takze naukowa) to ,lingwistyczna konsgukcja”, podobnie podmiot (dziec-
ko, osoba) to ,lingwistyczna konwencja”

Pod pojeciem pedagogiki postmodernistycznej nalezy rozumieé syntetycz-
ne okreslenie pradéw pedagogicznych, krytykujacych tendencje obiektywi-
styczne, fundamentalne, systemowe i calo$ciowe w naukach o wychowaniu.
Kierunek ten odwoluje si¢ do «nowej $wiadomos$ci» wspolczesnego czlowie-
ka, ktory zyje w $wiecie zindywidualizowanym, skomercjalizowanym i zmer-
kantylizowanym, naznaczonym przypadkowoscia i ryzykiem. W §wiecie tym
dominuje poczucie nietrwalosci. Postugujac sie metoda dekonstrukdji, twércy
1 propagatorzy tego kierunku (H. Arendt, J. Derrida, N. Postman, R. Rorty)
staraja sie ukazaé fragmentaryczny, relatywny i regionalny charakter teorii
pedagogicznych. Celem tych dzialan jest przede wszystkim u$wiadomienie
dotychczasowych uwarunkowan proceséw edukacyjnych, a takze pedago-
gicznych przesadéw i przeklaman, ktére — ich zdaniem - odzwierciedlaja na-
iwny realizm terminologiczny (np. §dy moéwi sie o prawach rodzicéw, dobru
dziecka, dobru spoteczenstwa itp.)

W Swietle pedagogiki postmodernizmu kazdy powinien méc si¢ maksy-
malnie samorealizowad. Wartosci przestaja by¢ dla postmodernistéw ,,obiek-
tywna miara”, ustanowiong przez autorytet lub poprzez tradycje. Sa one sze-
roko rozumianymi ,,ramami orientacyjnymi”, stwarzanymi i zmienianymi przez
procesy polityczne, rozwdj spoleczny i techniczny oraz przez mode  Moral-
nos¢ jest zastepowana przez estetyke, stad np. powolujac si¢ na ,, wolnosé
sztuki”, lekcewazy sie przekonania religijne i moralne innych.

W postmodernizmie nie chodzi o poszukiwanie optymalnego wychowa-
nia, a sami pedagodzy $wiadomie zrzekaja si¢ odpowiedzialnosci wychowaw-
czej. Nie obowiazuja réwniez takie kategorie wychowawcze jak autorytet, po-
stuszenistwo, przestrzeganie norm, postepowanie wedlug wzoréw, dotrzymy-
wanie uméw. Dominujaca kategorig w spoleczenistwie postmodemistycznym
staje sie dobrowolnos¢” W imie pedagogicznej emancypacji nalezy , przezwy-
ciezaé potege tradyqji” i ,,rozbijaé zasklepienia konwenanséw”, uwalniaé si¢ od
~autorytaryzmu filozofii”, co ma przynies¢ ludziom ulge, pozbawi ich poczucia
winy i zdejmie z nich cigzar przesadnych i niepotrzebnych obowigzkéw”

By¢ moze zaleta pedagogiki postmodernistycznej jest swoiScie pojmowa-
ne dazenie do ,,odklamania” rzeczywistosci spoleczno-wychowawczej i zwia-

®Por. Z. Melosik, Pedagogika postmodernizinu, w: Pedagogika. Podrecznik..., 5. 452-456.
44 por. Pedagogika. Leksykon..., s. 155.

* B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., s. 364.

* Tamze, s. 362.

Y Tamze, s. 382.
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zanych z tym zagrozen. Krytycy tego kierunku wskazuja jednak na szereg
Jironicznych paradokséw sw1adomosc1 postmodermstyczne] o charakterze
f1lozoﬁczno—ep1stemolog1cznym . Ponadto powazne zastrzezenia moga wzbu-
dzaé nastepujace fakty:

1. Postmodernizm prowadzi do relatywizacji prawdy. W poszukiwaniu
prawdy czlowiek skazany jest na samego siebie, na samotne poszukiwanie
hierarchii wartosci oraz znaczenia symboli komunikacyjnych, przez co traci
on egzystencjalne ,punkty odniesienia” i staje w obliczu beznadziejnosci.
Dyskursywny charakter calej rzeczywistosci spolecznej powoduje, ze czlo-
wiek nie ma podstaw, jakiego§ punktu wyjscia czy oparcia (jednej prawdy,
jednego systemu wartosci), ktére pozwalalyby mu na dokonywanie zmian i
rozwdj. Jesli bowiem pomija sie pytanie o prawde i nie uznaje, ze kazdy czlo-
wiek ma konkretna mozliwosé¢ dojscia do niej, Zycie zostaje zredukowane do
zbioru hipotez, pozbawionych pewnych odniesiefi.

2. W ciagtych prébach znalezienia odpowiedzi na dramatyczne pytanie o
Zrédlo wartosci i idealéw nie sigega sie juz do natury, tradydji, historii, religii;
co prowadzi do tzw. ,pedagogiki milczenia” lub , pedagogiki nihilistycznej”

3. Postmodernizm utrudnia czlowiekowi zajecie miejsca w perspektywie
transcendengji, odrywajac go od Boga i postulujac caltkowite wyzwolenie sie
od wszelkiej religii. Znosi tym samym obiektywne i uniwersalne dobro mo-
ralne, odrywa byt ludzki od sacrum. Nawet jezeli méwi sie o ~uszanowaniu
wielkich opowiesci religijnych”, to traktuje si¢ je w sposéb mltyczny

* % F

W koricowej ocenie analizowanych koncepcji wychowania T. Kukolowicz
stwierdza: ,Przedstawione powyzej nurty, obecne w polskiej pedagogice,
przynosza i podkreslaja niektére wazne w wychowaniu elementy. Wspélnym,
cennym ich znamieniem jest koncentracja na osobie wychowanka i rozpatry-
wanie wychowania w odniesieniu do niego. Tylko niektére z tych nurtéw
odchodza od tej tendengji, na przyklad nurt technologiczno-funkcjonalny. Tym
niemniej podkreslam owa koncepgje z uwagi na to, ze do niedawna wycho-
wanie i ksztalcenie ujmowane bylo jako dzialalno$é sluzaca przede wszyst-
kim celom spolecznym, a nie wychowankowi. Jakie zatem zadania stawia si¢
wychowaniu? Zaréwno pedagogika neo-illumenizmu, jak i radykalno-eman-
cypacyjna, a takze antypedagogika podkreslaja jako istotne zadanie wyzwo-
lenie wychowanka. Rozumiane jest ono réznie — jako wyzwolenie od wycho-
wania, bo traktuje sie¢ je jako przymus i przemoc wobec dziecka, a takze jako
wyzwolenie od wszystkiego: absolutéw, wszelkich prawd zastanych, ostatecznie i
jedynie stusznych. Chodzi réwniez o uwolnienie si¢ od skutkéw postepu tech-
nologicznego. Tak rozumiana wolnosé¢ prowokuje do postawienia pytania:

# Por. A. Folkierska, Kilka uwag o tzw. postmodernizmie, w: , Kwartalnik Pedagogiczny"
1998, nr 1-2, s. 3-10.

¥ Por. B. Sliwerski, Wspblczesne teorie..., s. 384-385; zob. Postmodernizin. Wyzwanie dla
chrzeécijaristwa, red. Z. Sarela, Pallottinum, Poznafi 1995.
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czy mozna czlowieka nie wychowywaé, nie nadawaé mu kierunku? Czy
w ogoéle, w rzeczywistoSci moze zaistnie¢ taka sytuacja?

Sq i inne zadania skierowane do wolnosci czlowieka. Pedagogika perso-
nalistyczna stwierdza, ze czlowiek jest wolny, ale jego wolno$é¢ moze by¢
zagrozona przez niewlasciwe wybory, przez niezgodna z prawda kwalifi-
kacje dobra. Wobec ré6znych diagnoz stanu wolnosci czlowieka powstaje py-
tanie, jak jest w rzeczywistosci, czy zniewolenie wywolane jest przez czyn-
niki zewnetrzne, jak twierdzi antypedagogika, a moze sa one w czlowieku?
Odpov;(l)iedi na powyzsze pytania pozwoli na wlasciwe wychowanie do wol-
nosci”

Prawidlowe wychowanie nie moze poddawaé¢ w watpliwos¢ wszelkich
praw, zasad i wartosci. Subiektywizacja i relatywizacja prawd i wartosci, cal-
kowite przekre$lanie elementu dyrektywnosci (wychowania intencjonalne-
go) w stosunku do wychowanka, jak réwniez inne kontrowersyjne rozwigza-
nia prowadzilyby bowiem do sytuacji, w ktérej uzyskanie odpowiedzi na
wewnetrzne potrzeby wychowawcze czlowieka stawaloby sie praktycznie
niemozliwe

Pedagogika chrzescijaniska (katolicka) stanowi przyklad refleksji nauko-
wej nad rzeczywisto$cia wychowania (w teorii i praktyce) z uwzglednieniem
danych plynacych z Objawienia Bozego (biblijnego) i rozwoju wychowawczej
mysli Kos$ciota. Wywodzi swoja specyfike i odrebnosé (jako dyscyplina peda-
gogiczna) z przeslanek $wiatopogladowych, filozoficznych, teologicznych i
religijnych. Jest postrzegana jako dyscyplina pedagogiczna, ktéra znajduje si¢
pod wplywem i w duchowym klimacie religii chrze$cijariskiej oraz uznaje
Objawienie jako tzw. ,kryterium negatywne” (tzn. poddajace krytyce ewan-
gelicznej wypracowane przez pedagogike koncepcje, zwlaszcza w kwestiach
stwierdzen antropologicznych i aksjologicznych

Wedlug ks. J. Tarnowskiego — czolowego przedstawiciela chrzescijaniskiej
pedagogiki personalno-egzystencjalnej — wychowanie jest ,,caloksztaltem spo-
sobéw i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej zvx;lSaszcza przez interakcje
urzeczywistnia¢ i rozwijaé swoje czlowieczefistwo” Do kategorii pseudo-
wychowania zalicza on:

1) tresure, ktéra jest naklanianiem oséb, uzywajac kary lub nagrody, do
Pozadanych sposobéw zachowania sie;

2) administrowanie, ktére jako zlagodzona forma tresury, odwolujac sie
do kontroli i oceniania, poddaje nieustannej weryfikacji jednostke w klimacie
chlodu i oficjalnosci;

—

*T. Kukolowicz, Nowe koncepcje..., s. 56.

> Por. Tamze, s. 57-58.

* Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., s. 82-89.

» B. Sliwerski, Wspélczesne teorie..., s. 68; por. ]. Tarnowski, Czlowiek — dialog — wycho-
wanie. Zarys chrzescijariskiej pedagogiki personalno-egzystencjalnej, w: ,Znak” 1991,
nr9,s. 69-78.
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3) trening, ktéry jest stalym éwiczeniem jakiej§ sprawnosci wychowanka,
pomijajac przy tym cala jego osobowos¢;

4) moralizowanie, ktére sprowadza si¢ do czysto werbalnego, perswa-
zyjnego, lub sugestywnego zobowigzywania osoby do pozadanych zacho-
warl;

5) ksztalcenie osobowoici, ktére byloby jednostronnym, zewnetrznym,
przedmiotowym fogmowaniem czlowieka, degradujacym go do roli bierne-
go obiektu formagji

Wychowanie personalistyczno-egzystencjalne moze stanowi¢ fundament
dla nadawania ludzkiego wymiaru wszelkim orientacjom ideologicznym
wychowania — chrzescijafiskiego, liberalnego czy personalistycznego. Wedlug
ks. J. Tamowskiego pedagogika przyszlosci musi by¢ , pedagogika o ludzkim
obliczu”, zakorzeniona na gruncie chrzescijariskim i wyrazajaca sie autentycz-
nym_ dialogiem (dialog jako metoda, dialog jako proces, dialog jako posta-
wa)

s Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., s. 66-67.
% Por. Tamze, s. 70-71.



