Ks. ROMAN MURAWSKI

ROZWOJ I WYCHOWANIE MORALNE DZIECI I MLODZIEZY

Katecheza a wychowanie moralne dzisiaj

Wychowanie moralne nalezy bezsprzecznie do tych elementéw od-
dzialywania katechetycznego, ktérych w katechezie w zaden sposéb nie
mozna poming¢. Stanowilo ono zawsze, na przestrzeni calego dwuty-
sigcznego doSwiadczenia katechetycznego Ko$ciola, integralng cze§é¢ ka-
techezy. Jesli wystepowaty ro6znice poglagdéow, to dotyczyly one glow-
nie samego ujecia wychowania moralnego, powigzania go z innymi dzia-
lami katechezy (z Pismem $w., liturgig, naukg o sakramentach §w. itp.)
oraz praktycznych rozwigzan w podrecznikach i programach kateche-
tycznych!. Na te konieczno$¢ uwzglednienia wychowania moralnego
w katechezie zwrodcilo rowniez wyrazna uwage Dyrektorium kateche-
tyczne: ,,Chrystus dal apostolom polecenie, azeby nauczali zachowywaé
wszystko, cokolwiek im przykazal (Mt 28,20). Z tej tez racji katecheza
ma objgé nie tylko to, w co trzeba wierzyé¢, ale réwniez i to, co nalezy
czynié” (nr 63).

Obok tej racji najbardziej podstawowej, przytoczonej przez Dyrek-
torium katechetyczne i wyprowadzonej z przekazanego nam przez Chry-
stusa mandatu, mozna by wymieni¢ przynajmniej jeszcze dwie. Po
pierwsze — zajmowanie sie wychowaniem moralnym na katechezie wy-
nika z tego prostego faktu, iz jest rzecza w ogéle niemozliwg oddziele-
nie go od ogétu zabiegdbw wychowawczych i dydaktycznych?, a takie
niewatpliwie stosowane sg w nauczaniu katechetycznym. Po drugie —
wynika ono z analizy zadan i celu katechezy. Celem katechezy, stosow-
nie do sléw cytowanego juz Dyrektorium, jest ,prowadzenie zaréwno
wspolnoty, jak i poszczegoélnych wiernych do osiagniecia dojrzatosci

1 Zob. J. Charytanski: Chrzest a 2ycie chrzescijanskie. Studium kateche-
tyczne. Warszawa 1970 s. 27 n.; M. Majewski: Moralny wymiar katechezy. W:
Seminare. T. 2. Krak6w-Lad 1977 s. 121—134; A. Dlugosz: Zycie moralne w ka-
techezie. ,,Ateneum Kaptanskie” 71:1978 z. 419 s. 374—385.

2 pPor. Pedagogika. Podrecznik akademicki. Pod red. M. Godlewskiego, S. Kraw-
cewicza, T. Wujka. Warszawa 1974 s. 274 n.
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w wierze” (nr 21). Ma ona ,,poméc w zapoczatkowaniu i rozwoju [...]
cycia wiary, zmierzajgcego do pelnego zrozumienia prawdy objawionej
i zastosowania jej w zyciu czlowieka” (nr 30). Wyrazajac te mysl w nie-
co Innych slowach, mozna powiedzie¢, ze te dojrzalos¢ osigga sie¢ przez
stopniowe poznawanie i rozumienie caloksztaltu objawienia oraz rozwig-
zywanie w jego Swietle konkretnych problemow i sytuacji zyciowych.
To za$ ,interpretowanie sytuacji zyciowych czlowieka i jego zachowan
w kontekscie prawd wiary, a takze stosowanie ich na co dzien, okresla
postawe moralng czlowieka, ksztaltuje jego moralnosé” 3.

Wiemy jednak, ze wychowaniem moralnym zajmuje sie nie tylko
katecheza. Ksztaltowaniem postaw moralnych czlowieka zajmuje sie
takze rodzina, szkola, rézne instytucje wychowawcze, $rodki spolecz-
nego przekazu itp. Wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia z jaka$
formg pracy wychowawczej czy dydaktycznej, wystepuje rowniez w po-
staci mniej lub bardziej wyraznej problem wychowania moralnego.
Uprawnienia do oddzialywania wychowaweczego przypisujg sobie dzi-
siaj prawie wszyscy: dzialacze spoleczni i kulturalni, terapeuci, politycy
itp. Usilujg oni wplywa¢ na zachowanie sie moralne poszczegolnych jed-
nostek i grup ludzi, zakladajac sobie réine cele tego wychowania, prze-
kazujac dla ich osiggniecia okreslone tresci i stosujgc wlasne metody.

Srodowisko wychowawcze, w jakim znajduje sie dziecko, jest — jak
wida¢ — rozbite. Panuje w nim réznorodnosé, a niekiedy i sprzecznosé
celow, zadan, metod i $rodkow wychowawczych. Zapomina sie przy
tym, iz rozwdj dziecka jest procesem organicznym, to znaczy, Ze roz-
wija sie ono jako calos¢, i dlatego jakiekolwiek rozbicie Srodowiska wy-
chowawczego wplywa zawsze ujemnie na jego prawidlowy rozwoj.
W samym za$§ dziecku budzi si¢ nieufnos¢ w szczero$¢ i autentycznosé
zasad panujgcych w wychowaniu 4.

Wobec powyzszej sytuacji wychowawczej nabiera szczegdlniejszego
znaczenia wychowanie moralne w katechezie. Katecheta musi by¢ nie
tylko swiadom tej mnogosci i réznorodnosci sytuacji wychowawczych,
w jakich wzrasta i rozwija sie dziecko, lecz takze dazy¢ do tego, aby
jego zabiegi wychowawcze, zmierzajgce do wyksztalcenia w dziecku
chrzescijanskiej postawy moralnej, uwzglednialy jego organiczny pro-
ces rozwoju i byly do niego przystosowane. Zwrécenie uwagi przez ka-
techete zwlaszcza na ten ostatni moment zapewni nie tylko wiekszg
skutecznosé jego pracy wychowawczej na tym odcinku, lecz takze, co

3 Por. Dltugosz jw.s. 374.

1 Por. A, Merlaud: Realtd umane ed educazione cristiana. Torino-Leumann
1968 s. 14—16 (ttum. z franc. Réalités humaines et éducation chrétienne. Bruxelles
1966).
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wydaje sie byé duzo wazniejsze, przyczyni sie do wiekszego sprzeze-
nia wychowania moralnego z caloksztaltem procesu rozwojowego dziec-
ka. Zjawiskiem niekorzystnym w wychowaniu moralnym dziecka jest
nie tyle zasygnalizowany brak syntezy i jednosci w wychowaniu, ile
pomijanie lub niedostateczne uwzglednianie w nim naturalnego rozwo-
ju dziecka. Dziecko staje si¢ po prostu przedmiotem indoktrymacji i ma-
nipulacji wychowawczej réznych oséb, instytucji i pedagogicznych sy-
stemow. Stoi to oczywiScie w sprzecznosci z zasady szacunku dla osoby
dziecka, ktérg zawsze tak mocno podkreslal Janusz Korczak. Warto to
sobie z okazji setnej rocznicy jego urodzin przypomnieé.

Dwa roéine systemy wychowania moralnego

Problem wychowania moralnego byl i nadal jest jeszcze na ogdt roz-
wigzywany wedlug dwodch réznych systemow wychowawczych. Jeden
z nich idzie po linii relatywizmu moralnego, drugi, jemu przeciwstaw-
ny, polega na indoktrynacji, czyli na wpajaniu w wychowankéw okre-
Slonego z goéry kodeksu moralnego 3. Sprobujmy nieco blizej przyjrzeé
sie obu tym systemom stosowanym w praktyce wychowawczej i pod-
daé je krytycznej ocenie.

WYCHOWANIE MORALNE OPARTE NA RELATYWIZMIE MORALNYM

Tok rozumowania zwolennikow tego systemu wychowania wyglada
z grubsza nastepujgco. Wychodzg oni od pytania: jakie wartosci moral-
ne ma wychowawca przekazywac¢ swoim wychowankom? Czy majg to
byé jego wlasne poglady moralne, czy tez poglady reprezentowane przez
spoleczenstwo, w jakim zyje dziecko? Ale zaraz pojawia si¢ nastepna
watpliwosé: zarowno nauczyciel, spoleczenstwo, jak i uczen maja bar-
dzo rézne zapatrywania na temat pozytywnych wartosci moralnych. Co

5 Opieram sie w swych rozwazaniach gitéwnie na L. Kohlberg, E. Turiel:
Moralische Entwicklung und Moralerziehung. W: Sozialisation und Moral. Neuere
Ansdtze zur moralischen Entwicklung und Erziehung. Red. G. Portele. Weinheim-
Basel 1978 s. 13—80. Zob. L. Kohlberg: Zur kognitiven Entwicklung des Kindes.
Drei Aufsitze. Frankfurt am Main 1974. W obu tych dzielach autor referuje prze-
bieg i przytacza wyniki wielu eksperymentalnych badan, do ktérych niejednokrot-
nie nawigzuje w artykule. Poniewaz szczuple ramy artykulu uniemozliwiaja przy-
toczenie wszystkich danych tych badan, odsylam do nich czytelniké6w pragngcych
poglebi¢ omawiang problematyke. Po linii reprezentowanej przez L. Kohlberga
idzie rowniez praca zbiorowa Zur moralischen Erziehung in Unterricht und Schule.
Pidagogische und psychologische Uberlegungen. Red. E. Weber. 2. Aufl. Donawoérth
1974.
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dla jednych jest moralnie pozytywne, to dla drugich moze mieé¢ zupel-
nie inng ocene moralng. Dla jednych zespolem naczelnych wartosci
moralnych moze byé¢ dekalog lub zlota regulaé, dla innych, jak np. dla
Czerwonych Brygad, wrecz co§ przeciwnego. Poniewaz pojecia ,,moral-
ny”, ,pozytywny”, ,wartos¢” mogg byé przez kazdego wychowawece,
odpowiednio do jego wlasnych przekonan moralnych, roznie interpreto-
wane, powstaje nastepne pytanie: czy mozna je narzuca¢ uczniom? Czy
nie nalezaloby raczej dazy¢ do tego, aby uczniom poddawaé je tylko
pod rozwage, pozostawiajac im swobode w ich przyjeciu lub odrzuce-
niu?

Wielu wychowawcow, uswiadamiajgc sobie mniej lub bardziej wy-
raznie etyczng relatywnos$¢ przekazywanych wartosci, usiluje ten pro-
blem rozwigza¢ na drodze réznych kompromiséw. Ale rozwigzania kom-
promisowe nie mogg stanowi¢ podstawy dzialania wychowawczego ani
go inspirowa¢. Ponadto jeSli wychowawca zaklada, ze wszystkie war-
tosci sg wzgledne i dlatego nie nalezy przekazywaé w ogdle zadnych
wartoSci moralnych swoim wychowankom, to tego rodzaju postawa mo-
ze go postawi¢ wobec powaznych probleméw wychowawczych. Ucznio-
wie, ktoérzy przyswoili sobie relatywizm moralny, beda mysle¢, podobnie
zresztg jak ich wychowawca, ze kazdy moze rozstrzyga¢ wedtug wlas-
nego uznania czy upodobania i postepowaé tak, jak uwaza za stosowne.
Nietrudno dostrzec, iz taka postawg moralna mozna usprawiedliwi¢ kaz-
da niegodziwos$é. Dlatego wychowawca musi uznaé, jeSli chce byé na-
prawde autentycznym wychowawca, ze sa wartoSci moralne, ktére ma-
ja powszechne, ogélnoludzkie znaczenie, niezaleznie od tego, jak usto-
sunkujg sie do nich uczniowie.

WYCHOWANIE MORALNE OPARTE NA INDOKTRYNACJI

Wielu wychowawcoéw odrzuca relatywizm moralny w wychowaniu,
wychodzgc z przekonania, ze uczniom nalezy jednak przekaza¢ pewien
okreslony zbiér norm moralnych i wdrozy¢ ich do postepowania zgodnie
z tym przekazanym kodeksem moralnym. Usiluja oni swych wycho-
wankow najpierw zaznajomi¢ z systemem przepisow i norm moralnych
spoleczenstwa, a nastepnie w imie reprezentowanego przez nich wycho-
wawczego autorytetu wyegzekwowaé¢ odpowiednie postepowanie.

¢ Tres¢ ziotej reguly brzmi: ,,Co tobie niemile, nie czyn drugiemu”. Jest ona
pochodzenia zydowskiego i zaczerpnieta jest z Talmudu. Nawiazuje do niej réw-
niez Pan Jezus, ale daje jej pozytywne ujecie: ,,Wszystko wiec, co byscie chcieli,
zeby wam ludzie czynili, i wy im czyncie. Albowiem na tym polega Prawo i Pro-
rocy” (Mt 7, 12).
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Powyzszy system wychowania moralnego jest bardzo stary. Historia
ukazuje, ze prawie wszystkie spoleczenstwa dazyly zawsze do kodyfi-
kacji pewnych wartoSci moralnych, ktére uwazaly za najwazniejsze,
w celu unormowania i umozliwienia wspolzycia miedzy ludzmi. Kazdy
czlowiek, zwlaszcza mlody, musial je sobie przyswoié, aby méc rozréz-
nia¢ miedzy tym, co jest spolecznie pozadane lub niepozadane, i dosto-
sowa¢ do tych wymagan swoje postepowanie. Najczesciej stosowanymi
metodami takiego wychowania moralnego byly pochwala i nagroda oraz
nagana i kara. Przez pochwaly i nagrody nastepowalo wzmocnienie spo-
lecznie pozadanego zachowania, przez nagany i kary dokonywano jego
napietnowania.

Wychowanie moralne tak pojete jest jeszeze dzisiaj powszechnie sto-
sowane w wiekszosci spoleczenstw. Odwoluja sie do niego zaréwno spo-
lecznoéci religijne, jak i panstwowe. Roznice, rzecz oczywista bardzo
istotne, istnieja jedynie w tresci tego wychowania, czyli w tym, co da-
na spolecznos¢ uwaza za najwyzszg warto$é moralng, oraz w inspiruja-
cej go motywacji.

Nie mozna oczywiscie odmowié¢ skuteczmoSci takiemu wychowaniu
moralnemu, zwlaszcza wtedy, kiedy spoleczno$é, ktora je stosuje, wy-
wiera nacisk na jednostke za pomocg wszystkich dostepnych jej srod-
kow. Niemniej musi ono budzi¢ pewne watpliwosci.

Po pierwsze — nie zawsze jest ono dostosowane do rozwoju psychicz-
nego jednostki. Przekaz wartosci i norm moralnych na ogol nie uwzgled-
nia aktualnego poziomu rozwoju moralnego wychowanka. Zaréwno slo-
wne sformulowania przekazywanych norm moralnych, jak i towarzy-
szaca im argumentacja moralna przewyzszaja zazwyczaj o kilka stopni
ten poziom i dlatego nie przynosza oczekiwanych wynikow.

Po drugie — wychowanie to posiada charakter pewnej indoktrynacji,
ktéora stawia sobie za cel dopasowanie jednostki do okreslonego stylu
zycia czy tez systemu ideologicznego danej spolecznosci. Zdradza ono
tendencje do konformizmu, ze szkodg dla osobowosci jednostki, ktorag
usiluje zuniformizowaé. Tymczasem zdrowe wychowanie moralne po-
winno sie przeciwstawiaé tym konformistycznym tendencjom i wyra-
bia¢ wobec nich rowniez postawe krytyczng .

Po trzecie — w naszym pluralistycznym spoleczenstwie, w ktorym
jednostka poddana jest wplywom roéznych Srodowisk i instytucji wy-
chowawczych, ustawiajacych ja z gory w bardzo zréznicowane hierar-
chie wartosci moralnych, moze sie bardzo latwo wkras¢ w jej Zycie nie-

i Por. G. Stachel: Religijno-etyczne wychowanie w procesie socjalizacji.
,»Collectanea Theologica” 48:1978 £. III s. 119—121.
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pewno$¢ moralna, a nawet pewne zagubienie sie. Praktycznie wyglada
to tak, iz jedno Srodowisko wychowawcze przeciwstawia swojg wlasna
indoktrynacje moralng drugiemu. Poniewaz kazde z tych srodowisk usi-
luje na swoj wlasny sposob ksztaltowaé postawe moralng mlodego czlo-
wieka i przekazywaé mu tylko wlasny kodeks wartosci moralnych, trze-
ba zatem tak ustawi¢ cale wychowanie moralne, aby on sie¢ nie zagu-
bil, ale zdoby! prawidlows orientacje w zyciu i w $Swiecie, i aby umiatl
we wszystkich sytuacjach wlasciwie ustosunkowa¢ sie, zachowaé¢ i za-
decydowac 8.

Teoria rozwoju moralnego w ujeciu L. Kohlberga

Dotychczasowym koncepcjom wychowania moralnego usiluje psycho-
log amerykanski L. Kohlberg przeciwstawié odmienng, wypracowang
przez siebie, uwzgledniajacg naturalny rozwdéj moralny jednostki, ktory
przebiega wedlug kilku nastepujacych po sobie stopni. Punktem wyjscia
tej teorii jest stwierdzenie nastepujgcych faktow:

1. W kazdej kulturze i subkulturze daje sie zauwazy¢ te same pod-
stawowe wartoSci moralne.

2. Przy tych samych podstawowych wartosciach moralnych podej-
mowane sg przez ludzi zréznicowane decyzje.

3. Jesli istniejg wsréd ludzi roznice w ocenach moralnych, to ich
zrodlem moze by¢ jedynie fakt, iz poglady tych ludzi osiagnely rézny
stopien dojrzalos$ci moralnej.

4. Wynika z tego, iz oceny moralne powstajg i rozwijajg sie w nas
samych odpowiednio do rozwoju umystowego i w miare zdobywania
nowych doswiadczen spolecznych. Sg one wynikiem aktywnego kon-
struowania okreslonego systemu norm i regul moralnych w danym spo-
leczenstwie, a nie ich pasywnego przyswajania.

Powyzsze fakty, jak oswiadcza Kohlberg, zostaly potwierdzone przez
eksperymentalne badania, przeprowadzone nad powstawaniem i rozwi-
janiem sie u dzieci ocen moralnych oraz dokonywujgcych sie zmian
w miare postepu ich rozwoju psychospotecznego. Wynika z nich, ze dzie-
ci posiadajg swoje wlasne moralne struktury myslowe, i dlatego wycho-
wanie moralne powinno opiera¢ sie na znajomosci etapdéw ich rozwoju.
Wychowawcy i rodzice usitlujg czesto przekazywaé dzieciom swe wlasne
poglady moralne, bez zwrocenia uwagi na to, jakimi ocenami moralny-

8 Por. M. Miiller: Bildung. W: Sacraméntum Mundi. Theologisches Lexicon
fiir die Praxis. Bd. 1. Freiburg-Basel-Wien 1967 s. 604—616.
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mi one same dysponuja w tym wzgledzie. Gdy za$ dziecko kilka takich
wypowiedzi skopiuje i powtérzy oraz zachowa sie zgodnie z nimi, wie-
rza, ze przejeto ich mormy moralne i je zinternalizowalo. Tymczasem,
gdy bada sie oceny moralne dzieci, zauwaza sie nieraz ze zdumieniem,
ze roznig sie one znacznie od ocen moralnych dorostych. Ocen tych nie
mogly przyswoi¢ sobie ani od rodzicéw, ani od nauczycieli, ani tez od
swoich rowiesnikow. Majg one jedno wspolne zrédio — ujawniaja sie
jako uniwersalne ludzkie dyspozycje, ktore odpowiednio do poziomu
rozwojowego jednostki przyjmujg okreslong strukture myslows. Z tego
tez powodu rozwdéj moralny nalezy uwazaé za proces, w ktorym te uni-
wersalne dyspozycje stopniowo rozwijaja sie, osiggajac coraz wiekszg
dojrzalosé.

L. Kohlberg wyroznia trzy rozne poziomy rozwoju moralnego, we-
wnatrz ktérych wyodrebnia jeszcze po dwa stopnie. W ten sposob autor
dochodzi do szesciu réznych stopni rozwoju moralnego.

I poziom — przedkonwencjonalny

Na tym poziomie rozwoju moralnego oceniajg dzieci cos jako dobre
lub zle na podstawie fizycznych nastepstw swych czynéw lub tez w za-
leznosci od tego, jakg ocene moralng dajg im osoby sprawujace nad
dzieckiem wladze fizyczng.

1 stopien

Charakteryzuje go moralnos¢ kary i postuszenstwa. Czy jakies za-
chowanie lub dzialanie jest dobre lub zle, zalezy od ich fizycznych skut-
kow, a nie od spolecznego znaczenia tych nastepstw. Unikanie kary i $le-
pe podporzadkowanie si¢ wladzy, a nie zachowanie porzadku spoleczne-
go popartego autorytetem prawa (to ostatnie odpowiada 4 stopniowi
rozwoju), stanowig podstawowe kryterium oceny moralnej.

2 stopien

Jest to typowa moralno$¢ konsumpcji. Ocena moralna czynu zalezy
od mozliwosci zaspokojenia wlasnych potrzeb, niekiedy takze potrzeb
innych. Kohlberg nazywa ten stopien ,orientacjg instrumentalno-rela-
tywistyczng” (instrumentell-relativistische Orientierung), poniewaz wszy-
stko stuzy jako narzedzie (instrument) do zaspokojenia wiasnych potrzeb.
Ludzkie stosunki sa tu ujmowane podobnie jak na placu targowym. Da-
ja sie tu wprawdzie zauwazy¢ takie elementy moralnego postepowania,
jak objawy rzetelnosci, wzajemnosci, poczucia sprawiedliwego podzialu
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itp., ale s3 one wszystkie interpretowane w sposob czysto pragmatycz-
ny i uzytkowy. Wyplywaja one z zasady ,reka reke myje”, a nie z lo-
jalno$ci, wdziecznosci czy tez sprawiedliwos$ci wobec innych ludzi.

II poziom — konwencjonalny

Na tym poziomie rozwoju moralnego dominujacg wartoscig jest da-
zenie, aby niezaleznie od takich czy innych fizycznych nastepstw odpo-
wiedzie¢ na oczekiwania rodziny, grupy spolecznej, narodu. Ta postawa
zawiera w sobie nie tylko konformizm, lecz takze lojalnos¢ wobec ist-
niejacego porzadku spolecznego i oczekiwan poszczegdlnych oséb. Jed-
nostka usiluje wykaza¢ slusznos¢ istniejgcego porzgdku, angazuje sie
W jego podtrzymanie oraz identyfikuje sie z reprezentujgeymi go osoba-
mi i grupami. Wewnatrz tego poziomu mamy dwa stopnie:

3 stopien

Cechuje go moralnos¢ ,,dobrego chlopca i grzecznej dziewczynki”
Za wlasciwe i sluszne uwaza sie to wszystko, co innym sie podoba lub
stuzy i powoduje uzyskanie ich przychylnosci. Ten stopien zawiera w so-
bie duzo konformizmu i zaleznosci od opinii innych oséb. Najczescie]
osgdza sie postepowanie wedlug tego, co inni o tym myslg lub moga
pomysleé, lecz tez — czy to innym moze sie podobaé.

4 stopien

Mozna go nazwa¢ moralnoscia prawa i porzadku. Autorytet, stale
i Scisle okreslone reguly postepowania oraz dgzenie do zachowania usta-
nowionego porzgdku spolecznego to istotne kryterium oceny moralnej.
Moralnie dobrze postepowaé oznacza: wypelnia¢ sumiennie swe obowigz-
ki okreslone przez prawo, respektowaé autorytet i podtrzymywaé istnie-
jacy porzadek spoleczny, ze wzgledu na niego samego.

III poziom — pokonwencjonalny

Charakteryzuje go dazenie, aby przyswoi¢ sobie powszechnie uznane
wartosci i zasady moralne, ktére uwaza si¢ za stuszne i na ktérych moz-
na sie oprze¢, niezaleznie od autorytetu oséb lub grup spotecznych re-
prezentujacych te zasady i niezaleznie od wlasnej identyfikacji z tymi
osobami i grupami. W obrebie tego poziomu wystepujg znowu dwa
stopnie:
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O stopien

’ Moralnoéé na tym stopniu posiada jeszcze nieco utylitarystyczny wy-
dzwiek. Jednostka poszukuje réwnowagi miedzy osobistymi pogladami
moralnymi opartymi na ogolnoludzkich, powszechnych zasadach, a nor-
mami moralnymi reprezentowanymi przez spoleczenstwo. Pojmuje jed-
nak te normy nie w sposéb ciasny (zobacz stopien 4), ale elastyczny,
zgodnie ze swoim osobistym, opartym na tych zasadach, poczuciem mo-
ralnym. Usiluje ona wprawdzie dokladnie zachowywa¢é oficjalnie uzna-
ny 1 przyjety kodeks moralny, ale w dziedzinie nim nie objetej poste-
puje zgodnie ze swym osobistym przekonaniem moralnym.

6 stopien

Jest to moralno$¢ oparta na powszechnie uznawanych zasadach mo-
ralnych (Orientierung an allgemeingiiltigen ethischen Prinzipien). Oce-
na moralna na tym etapie rozwoju jest inspirowana osobiscie przyjety-
mi i wewnetrznie akceptowanymi podstawowymi zasadami moralnymi
o charakterze powszechnym. Sa to uniwersalne zasady sprawiedliwosci,
wzajemnosci, réwnosci praw wszystkich ludzi, poszanowania godnosci
czlowieka itp.

Charakterystyka

Przyjmujac za L. Kohlbergiem fakt, ze rozwéj moralny przebiega
w spos6b naturalny wedlug podanych wyzej stopni, konsekwentnie za-
sadniczym celem wychowania moralnego nie moze byé nic innego, jak
pobudzanie tego rozwoju, tak aby dzieci mogly osiagnaé¢ najwyzszy jego
poziom.

Autor podkresla, iz prezentowana przez niego teoria wychowania mo-
ralnego, oparta na naturalnym rozwoju moralnym dziecka, posiada uni-
wersalng wartos¢ i jest niezalezna od jakiejkolwiek ideologii czy kultury.
Potwierdzitly to liczne badania przeprowadzone w rdéznych krajach
i w roznych srodowiskach spolecznych. Wynika z nich, ze w kazdej kul-
turze istniejg te same podstawowe idee moralne i ze ich rozwéj doko-
nuje sie zawsze wedlug tej samej kolejnosci. Ponadto stwierdzono, ze
dzieci przechodzg te stopnie zawsze po kolei i zawsze w tym samym po-
1zgdku, przy czym zaden z nich nie moze byé pominiety. Aktualny sto-
pien rozwoju moralnego osiagniety przez dziecko opiera si¢ na nizszym
i przygotowuje do osiagniecia wyzszego. Oczywiscie moga dzieci z roz-
ng szybkoscig przechodzi¢ z jednego stopnia na drugi lub tez zatrzymaé

5 — Seminare
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sie na okreSlonym stopniu, ale gdy rozwo6j moralny posuwa sie naprzod,
to zawsze w zgodnosSci z tg sekwencjg rozwojowa, to znaczy od stopnia
nizszego do wyzszego. Oceny moralne odpowiadajgce poziomowi konwen-
cjonalnemu (stopien 3 i 4) nie wystepuja przed osiggnieciem poziomu
przedkonwencjonalnego (stopien 11 2).

Badania przeprowadzone pod kierunkiem autora skonstatowaly na-
stepnie, ze ten rozwé6j moralny jest niezalezny od religijnych przeko-
nan. Miedzy katolikami, protestantami, buddystami, muzulmanami i atei-
stami nie daje sie zauwazy¢ zadnych znaczacych rézinic w tym wzgle-
dzie. Religijne zasady moralne zdajg sie u dzieci rozwija¢ réwniez we-
dlug tych samych stopni, co ogdlne zasady moralne, wedlug ktérych lu-
dzie orientujg sie w zyciu. Nie odnoszg sie natomiast te stwierdzenia do
przyzwyczajen zyciowych, réznych zwyczajow i obyczajow, ktore sa
uwarunkowane wplywem sSrodowiska spoteczno-kulturowego.

Na marginesie powyzszych stwierdzen trzeba zaznaczyé, ze w teorii
Kohlberga chodzi o rozwdj oceny moralnej, a nie o tre§¢ moralnej ar-
gumentacji. Autor pisze: ,Jesli rozpatruje sie ogdélne wartosci moralne
pod katem pytania, w jaki sposob ludzie podejmujg ocene moralng, a nie
pytania o tres¢ tej moralnej argumentacji, to odnajdujemy w kazdej
kulturze takie same struktury mys$lowe [...] Istniejg ogélnoludzkie struk-
tury lub zasady moralnego myslenia, ktére rozwijajg sie wedlug stalej
kolejno$ci [...] Réznice w podstawowych strukturach my$lenia moralne-
go wynikaja z osiggniecia roznego stopnia dojrzalosci. Z tego tez powo-
du wychowawca moze zaklada¢ sobie jako cel wychowania moralnego
stymulacje rozwoju moralnego, Tego rodzaju pobudzanie rozwoju nie
jest zadng indoktrynacjg; pobudza sie tu raczej stopniowo moralny roz-
woj dziecka, ktory odpowiada naturalnemu procesowi dojrzewania’?.

Opierajac sie na przeprowadzonych w USA, Tajwanie, Meksyku
i Turcji badaniach autor podaje, ze u dzieci do 10 roku zycia najczesciej
wystepuje stopien 1 i 2. W wieku lat 13 najczesciej daje sie zauwazyé
3 stopien rozwoju moralnego, natomiast w wieku 16 lat nastepuje pew-
ne odwroécenie tej kolejnosci: najczesciej wystepuje stopien 3 i 4, wy-
raznie zmniejsza sie wystepowanie stopnia 1 i 2, nieco wzrasta czestotli-
wos¢ wystepowania stopnia 5 i 6. Daje sie rOwniez zauwazy¢ pewne roz-
nice miedzy mlodziezg S$rodowiska miejskiego i wiejskiego. Roéznice te
sg jednak nieistotne i wynikajg raczej z pewnego przySpieszenia ogoél-
nego rozwoju u dzieci miejskich i opéznienia rozwojowego u bardziej za-
niedbanych dzieci wiejskich.

Poniewaz wychowanie moralne wedlug tej teorii polega na pobu-

*Kohlberg, Turiel, jw. s. 41.



ROZWOJ I WYCHOWANIE MORALNE DZIECI I MLODZIEZY 67

dzaniu naturalnego rozwoju moralnego dziecka, tak aby mozna bylo je
doprowadzi¢ do osiggniecia najwyzszego stopnia tego rozwoju, moze po-
jawi¢ si¢ pewna watpliwosé: czy jest rzecza stuszng i czy mamy prawo
to czyni¢, skoro zdecydowana wiekszosé ludzi, a potwierdzajg to bada-
nia przeprowadzone przez autora i jego wspolpracownikéw, osigga kon-
wencjonalny poziom rozwoju moralnego (stopien 3 i 4), nieliczne za$
jednostki tylko najwyzszy stopien? Jesli ten najwyzszy poziom moral-
ny ma charakter raczej elitarny i nie odpowiada on poziomowi, na kto-
rym znajduje sie wiekszo$¢ ludzi, to czy tego rodzaju wychowanie mo-
ralne nie jest réwniez wychowaniem elitarnym?

W odpowiedzi na te trudno$¢ odpowiada autor, iz z dotychczas prze-
prowadzonych badan wynika, ze jakkolwiek wielu ludzi nie osigga naj-
Wyzszego poziomu moralnego, to jednak uznajg oni warto$¢ i docenia-
Ja znaczenie moralnego myslenia odpowiadajjcego wyzszemu poziomo-
wi. Wystepuje u nich jaka$ naturalna skionno$¢ w kierunku osiagania
coraz wyzszego poziomu rozwoju moralnego. I dlatego trzeba ten roz-
woj pobudza¢ i tym ludziom pomagaé, tak aby oni mogli takze i w tej
dziedzinie osiggngé¢ wiekszg dojrzaloseé.

Druga trudno$¢ polega na tym, czy przyjmujac te koncepcje wycho-
wania moralnego, nie stawiamy w pozycji uprzywilejowanej zdolniejsze
jednostki i bardziej rozwiniete dzieci, natomiast w mniej korzystnej sy-
tuacji jednostki o stabszych zdolnosciach intelektualnych? Ponadto, czy
doprowadzajac jednych do najwyzszego poziomu moralnego, nie depre-
cjonujemy réwnocze$nie tych, ktérzy tego poziomu nie osiggneli?

Autor odpowiada, ze jakkolwiek poziom inteligencji, czyli ogdlnej
sprawnosci umyslowej, moze by¢ czynnikiem ulatwiajagcym osiggniecie
wyiszego poziomu rozwoju moralnego, to jednak nie jest on decydujacy.
Same intelektualne uzdolnienia nie wystarczaja jeszcze do wytlumacze-
nia osiggnietego przez jednostke poziomu rozwoju moralnego. Wiele dzie-
ci o wysokim wspolczynniku inteligencji nie zawsze dochodzi do kon-
wencjonalnego poziomu moralnego. Tymeczasem wszystkim dzieciom,
niezaleznie od ich poziomu intelektualnego, przystuguje ten sam szacu-
nek nalezny osobie ludzkiej i dlatego nalezy dazy¢ do tego, aby wszyst-
kim poméc w osigganiu wyzszej dojrzalosci moralnej. Réwniez nie ma
powodu, aby moralnie slabiej rozwiniete dzieci traktowaé jako mniej
wartosSciowe jednostki. Nalezaloby sobie zyczyé¢, aby kazde dziecko osig-
gnelo maksymalny stopien rozwoju moralnego, ale nie mozna z tego ty-
tulu deprecjonowa¢ dziecka, ktore do tego stopnia w rozwoju moralnym
nie doszlo. Osiggniecie dojrzalosci moralnej jest celem wychowania mo-
ralnego, stanowi ideal, do ktorego nalezy zmierza¢, nie oznacza nato-
miast, ze kazda jednostka musi go osiggngé.
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L. Kohlberg nazywa poziom rozwoju moralnego odpowiadajgcy
6 stopniowi ,moralnoscig zasad”. Przez zasady moralne rozumie po-
wszechnie uznawane kryteria, ktéorymi ludzie postuguja sie w sytuacjach,
kiedy nalezy powzigé jaka$ decyzje lub co$ rozstrzygnaé. Nie sg one
jakimi§ regutami kierujagcymi naszym postepowaniem i dzialaniem, ale
raczej wytycznymi w postgpowaniu jednostki w sytuacjach konflikto-
wych, zwlaszcza wtedy, kiedy pojawiajg sie konkurujace z sobg rosz-
czenia innych osoéb lub grup spolecznych. Do tych najbardziej podsta-
wowych, ogélnoludzkich zasad moralnych zalicza sig: poszanowanie dru-
giego czlowieka, troska o jego dobro, sprawiedliwosé, rownosé, wzajem-
no§¢ itp. Badania wykazujg, ze juz na pierwszym stopniu rozwoju mo-
ralnego posiada dziecko pewne zrozumienie dla dobra drugiego czlowie-
ka i jakies poczucie sprawiedliwosci, jednakze dopiero na stopniu
6 ujawniajg sie te zasady jako autonomiczne, niezaleine od oczekiwan
i norm postepowania grupy spotecznej lub pojedynczych oséb. Oceny
moralne na najnizszym poziomie (stopien 1 i 2) opierajg sie na konkret-
nych konsekwencjach, jakie wynikngé mogg z takiego czy innego poste-
powania; na stopniu 3 — s3 wynikiem aprobaty lub dezaprobaty innych
0s6b; na stopniu 4 — sg uzaleznione od oderwanych, zinstytucjonalizo-
wanych nakazéw czy zakazow, dopiero na stopniu 5 i 6 jednostka orien-
tuje sie wedlug powszechnie uznanych zasad moralnych.

Zrozumienie tych zasad i kierowanie sie nimi w zyciu zawiera na ogo?
dwa momenty: z jednej strony — zastosowanie ich w sytuacjach kon-
fliktowych, z drugiej za$ strony — interpretowanie nimi konkretnych re-
gul i norm moralnych. Z tego tez powodu jednostka, ktoéra osiggnela ten
wlasnie poziom rozwoju moralnego, nie jest $lepo poddana wplywom
proces6w socjalizacji, potrafi sie krytycznie ustosunkowaé¢ do norm, wzo-
row, modeli itp. przekazywanych jej przez srodowisko spoleczno-kultu-
rowe, przede wszystkim za$ to ona sama rozstrzyga i ocenia warto$¢
moralng tego, co nalezy zachowywaé lub nie, co jest stuszne lub nie-
stuszne, wlasnie opierajgc sie na tych powszechnie uznanych zasadach
moralnych.

Uwagi metodyczne

Jesli celem wychowania moralnego jest pobudzanie naturalnego roz-
woju dziecka, to nalezy najpierw zaznaczyé, ze nie chodzi tu o jakis
przyspieszony rozw6j w tym sensie, aby jak najszybciej dziecko dopro-
wadzi¢ do najwyzszego stopnia. Kazde dziecko rozwija sie w sposéb op-
tymalny proporcjonalnie do swych mozliwosci i osigga w normalnym
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c.zasie przy sprzyjajacych warunkach odpowiadajgcy mu najwyiszy po-
Zlom rozwojowy. Z zebranych do$wiadczen i obserwacji wynika, ze dzie-
cl, ktore przez dluzszy czas dalej sie nie rozwijaly, zatrzymujg sie na
d9tychczas osiagnigtym stopniu rozwoju. Oznacza to, ze 16-letni chlo-
piec, ktéry znajduje sie na poziomie stopnia 2, jest w poréwnaniu
z dzieckiem 10-letnim, znajdujacym sie na tym samym etapie rozwoju,
mniej podatny na dalszy rozwéj. Gdy dzieci zatrzymuja sie w swym
rozwoju na okreslonym stopniu, wyksztalcajg sie w nich dosy¢ wyrazne
mechanizmy obronne przeciwko temu wszystkiemu, co nie idzie po linii
ich aktualnego myslenia moralnego. W miare jak dziecko przyswaja so-
bie interpretacje moralne swego $rodowiska spolecznego na poziomie
okreSlonego stopnia i je w sobie utrwala, konsoliduje sie jego rozwoj
na tym wiasnie stopniu. Celem wychowania moralnego jest pobudzanie
rozwoju moralnego dziecka, zanim ono zatrzyma si¢ w swym rozwoju
1 umocni sie na nizszym stopniu.

Dla tego przejScia z nizszego poziomu moralnego na wyzszy istniejg
pewne sprzyjajace okresy. Pierwszym z nich jest okres preadolescencji
(wezesna adolescencja, odpowiadajaca naszemu Sredniemu wiekowi
szkolnemu), przypadajgcy na lata 10-13, w ktoérym najczesciej zachodzi
przejscie ze stadium przedkonwencjonalnego do konwencjonalnego. Jest
rzeczg oczywistg, ze osiggniecie w wieku lat 10 tego stopnia rozwoju
moralnego nie stanowi jeszcze dostatecznej prognozy na osiggniecie od-
powiedniego poziomu rozwoju moralnego w wieku poOzniejszym, nie-
mniej wydaje sie rzeczg trudng przejscie w wieku dojrzalym do stadium
pokonwencjonalnego, jesli rozwdj moralny w wieku okolo 13 lat nie
ustabilizowal sie na poziomie konwencjonalnym (stopien 3 i 4). Drugim
sprzyjajacym okresem przejSciowym jest poézna adolescencja, a wiec mig-
dzy 15 a 19 rokiem zycia. Zebrane dane wskazuja na to, ze dojrzaltosci
moralnej nie mozna osiggng¢ w wieku dojrzalym, jesli przynajmnie]
jej zaczatki nie zostaly polozone pod koniec adolescencji. Mlodziez, ktora
w tych dwoéch przejsciowych okresach wykazuje pewne zacofanie w roz-
woju moralnym, z trudnoscig nadrabia potem te zalegloSci i dlatego nie
dochodzi w wieku dojrzalym do najwyzszego poziomu moralnego. Nie
oznacza to oczywisScie jakiego$ determinizmu, rozumianego w tym sen-
sie, ze nic juz potem nie mozna zrobi¢ w tym wzgledzie. Oba te okresy
stanowig jedynie psychologiczne optimum !, to znaczy, ze s3 one naj-
bardziej sprzyjajacymi momentami, umozliwiajacymi przejscie jednostki
na wyzszy poziom rozwoju moralnego. Z tej tez racji juz pierwsze ozna-

10 Zagadnienie ,,psychologicznego optimum” w wychowaniu omawia dosy¢ sze-

roko M. Pfliegler (Der rechte Augenblick. Erwdgungen iiber die entscheidenden
Zeiten im Bildungsvorgang. 8. Aufl. Wien 1960).
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ki zatrzymania si¢ w rozwoju moralnym jednostki powinny skloni¢ wy-
chowawcow do jego skutecznego pobudzania. Poniewaz rozw6j moralny
na poczatku wieku adolescencji nie jest jeszcze calkowicie zakonczony,
moze odpowiednie oddzialywanie wychowawcze w tym okresie przyniesc
pozytywne wyniki dla calego poédiniejszego zycia jednostki.

Przedstawiona teoria rézni sie pod tym wzgledem od wszystkich do-
tychczasowych koncepeji wychowania moralnego, ktore twierdzity,
ze jedynie dom rodzinny moze skutecznie wplyngé na uksztaltowanie
wlasciwej postawy moralnej !, Owe poglady opieraly sie na studiach
psychoanalitykéw, ktoérzy rozwoéj sumienia, charakteru moralnego czy
»super-ego” lgczyli wylaceznie z okresem wezesnego dziecinstwa, zwlasz-
cza z procesem identyfikacji, dokonujgcym sie w kontaktach emocjonal-
nych dziecka z rodzicami. L. Kohlberg nie kwestionuje socjalizujacego
wplywu $rodowiska rodzinnego we wczesnym dziecinstwie na rozwéj mo-
ralny dziecka, ale rownocze$nie twierdzi, ze nie jest on jedyny i ze wy-
chowanie moralne nie konczy sie na okresie dzieciecym. Nie mniejsze
znaczenie posiadajg rowniez pdzniejsze okresy rozwojowe, zwlaszcza wiek
adolescencji. Z tego tez powodu odpowiedzialnos¢é za wychowanie moral-
ne nie moze spoczywac¢ wylgcznie na rodzicach, lecz takie na wycho-
wawcach i nauczycielach, jednym slowem, na tych wszystkich, ktorzy
maja do czynienia z wychowaniem i ksztalceniem dorastajacej mlo-
dziezy.

W zwigzku z tym pojawia sie pytanie: w jaki sposéb moga oni przy-
czynia¢ sie do dalszego rozwoju moralnego jednostki? Na jakich meto-
dach powinna oprzeé¢ sie ich praca wychowawcza?

Przede wszystkim nalezy sobie zdawa¢ sprawe z tego, ze nie mozna
pobudza¢ rozwoju moralnego jednostki przez same tylko pouczenia. Za-
sad, na ktéorych powinna opiera¢ sie ocena i argumentacja moralna, nie
mozna przekazywaé wprost, przez same pouczenie o nich, jak przekazuje
sie informacje w innych przedmiotach szkolnych. Wynika to z faktu, iz
procesy myslowe dziecka rozwijajg sie stopniowo, przy czym przejscie
z jednego stopnia rozwoju na inny dokonuje sie zawsze wedlug tej sa-
mej kolejnosci, to znaczy ze stopnia nizszego na wyzszy. To zaS mozna

11 Stanowisko takie reprezentuje miedzy innymi R. F. Peck (The Psychology of
Character Development. New York 1960). Autor méwigc o rozwoju moralnym jed-
nostki nadmienia, ze pod wplywem oddzialywania srodowiska rodzinnego wyksztal-
ca ona w sobie okreslony charakter moralny, ktéry definiuje jako ,stalg strukture
postaw i motywdw, warunkujgcg taki czy inny typ postepowania moralnego”. R. F.
Peck wyrodznia pieé podstawowych typéw charakteru moralnego, ktére odpowiada-
ja réznym stadiom rozwoju moralnego: amoralny, oportunisty, konformisty, irra-
cjonalnosumienny i rozumnoaltruistyczny (cyt. za: G. Lutte: Elementi di psico-
logia del fanciullo, W: Educare. T. 2. Red. P. Braido. Ziirich 1962 s. 368—374).
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uzyskac¢ nie tyle przez pouczenia, ile przez pobudzanie naturalnego pro-
cesu rozwoju.

Potwierdzajg te teze badania, z ktérych wynika, ze nie mozna dzieci
wprowadzi¢ nawet w zrozumienie, a tym bardziej w zastosowanie prak-
tyczne moralnych zasad, ktére wykraczaja poza ich dotychczasowy po-
ziom rozwoju moralnego. Przeprowadzone do$wiadczenia wygladaty
w ten sposob, iz starano si¢ najpierw ustalié stopien rozwoju moralnego
dzieci, nastepnie przedstawiono dzieciom wypowiedzi odpowiadajace po-
szczegolnym stopniom rozwoju, iadajac od nich, aby ich tre§¢ moralng
wyrazity wlasnymi slowami. Otéz wszystkie dzieci byly w stanie wyra-
zi¢ we wlasnych stowach moralng tre$¢ odpowiadajaca nizszym stopniom
lub stopnia ich aktualnego rozwoju moralnego. Niektérym udawalo sie
to rowniez w odniesieniu do nastepnego stopnia, ale zadne dziecko nie
bylo w stanie zrozumie¢ i nie umiato takze sformulowaé¢ tresci moralnej
przekraczajacej o dwa stopnie jego poziom rozwoju moralnego. Je$li na-
wet usilowaly to uczynié, to formulowaly te tres¢ w kategoriach moral-
nych ich aktualnego stopnia rozwoju moralnego. Wynika z powyzszego,
ze dla dzieci kategorie myslowe, ktére wykraczajg poza ich aktualny po-
ziom rozwoju moralnego, sg niezrozumiale.

Przenoszac te ogdlne zasady wychowania moralnego na konkretny te-
ren pracy wychowawczej z dzieémi, wymaga sie od wychowawcy po-
stepowania wedlug nastepujgcych wskazan:

1. Poznaé¢ dokladnie poziom rozwoju moralnego swych uczniow.
Przy czym nie wystarczy tu tylko pasywne przystuchiwanie si¢ argumen-
tacjom moralnym dzieci. Wychowawca musi bardzo uwaznie wstuchiwaé
sie w ich wypowiedzi, aby uchwyci¢ wilasciwy sens wypowiadanych przez
dzieci ocen moralnych i méc je zaszeregowa¢ do okreSlonego poziomu
TOZWOju.

2. Wykazaé uczniom, na przykladzie konkretnych sytuacji, niewystar-
czalnoé¢ ich dotychczasowej oceny moralnej, wprowadzi¢ pewien ferment
w ich dotychczasowe poglady moralne, tak aby otworzyli sie na przyjecie
innych rozwigzan 2.

3. Przekaza¢ argumentacje moralng przewyiszajacag o jeden tylko

12 podobne podejicie sugeruje w katechezie réwniez P. Babin, gdy chodzi
o przekaz oredzia Bozego. Aby mtodziez mogla otworzy¢ sie na przyjecie oredzia
chrze$cijanskiego i nauczyla sie rozwigzywania w jego Swietle probleméw zZycia
ludzkiego, trzeba najpierw podwazy¢ jej dotychczasowe sposoby myslenja oraz
wprowadzi¢ pewien ferment w jej poglady uksztaltowane przez pozakos$cielne $ro-
dowiska wychowawcze. Zob. P. Babin: Metodologia per una catechesi dei giova-
ni. Torino-Leumann 1967 s. 92 (ttum. z franc. Metodologie pour une catéchese des
jeunes).
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stopien dotychczasowe kategorie moralnego myslenia dzieci, wykazujac
przy tym jej wyzszos¢ nad dotychczasows i uzasadni¢ ja.

4, Umozliwi¢ uczniom przezywanie prawdziwych konfliktéw moral-
nych, przedstawiajac im konkretne problemy i dylematy moralne do roz-
wigzania, w ktorych mogliby dostrzec i osobiScie do$§wiadczyé¢ wyzszosé
nowej kategorii myslenia moralnego.

5. Dazy¢ zawsze do tego, aby problemy moralne przedstawiane przez
wychowawce byly interesujgce, aby weciagaly uczniow do ich rozwia-
zania.

Wartos¢ tej metody polega na tym, ze umozliwia sie samym uczniom,
w procesie aktywnego szukania nowych préb rozwigzan w konfliktach
moralnych, dokonania rewizji wlasnej postawy moralnej.

Nalezaloby jeszcze rozwigzaé zagadnienie, jaki jest zwigzek miedzy
zmiang struktur my$lowych w zakresie oceny moralnej a samym poste-
powaniem i zachowaniem sie jednostki? Czy ta zmiana gwarantuje takze
zmiane postepowania, odpowiadajgcg osiggnietemu poziomowi rozwoju
moralnego? Autor oSwiadcza, ze stymulacja rozwoju moralnego nie mo-
glaby stanowi¢ gléwnego celu wychowania moralnego, gdyby przejscie
do bardziej dojrzalych form myslenia nie mialo zadnego odniesienia do
sfery dzialania. Kohlberg podkresla, ze my$lenie stoi zawsze w jakiej$ re-
lacji do dzialania, totez bardziej dojrzale pod wzgledem moralnym dzia-
tanie zaklada¢ musi zawsze bardziej dojrzale formy myslenia moralnego.
Z tej tez racji zmiana oceny moralnej pocigga za sobg zawsze pewne
Zzmiany w postepowaniu i zachowaniu. Autor potwierdza te teze powo-
lujgc sie na przeprowadzone badania, w ktérych chodzilo o stwierdzenie
zaleznos$ci istniejgcej miedzy osiggnietym poziomem rozwoju moralnego
a przestepczoscig nieletnich. Zauwazono, ze wiekszo§¢é mtodocianych prze-
stepcéw (83%) i nieliczna tylko grupa nieprzestepczej mlodziezy (23%0)
reprezentuje przedkonwencjonalny poziom rozwoju moralnego. Oczywi-
Scie, przestepczos¢ mlodziezy jest zjawiskiem bardzo zlozonym. Jakkol-
wiek zawsze wskazuje na niedorozwinietg moralnosé, trzeba jeszcze
w jej wyjasnianiu uwzglednia¢ inne czynniki, jak wplyw przestepczego
srodowiska spolecznego, zaburzenia w stosunkach rodzinnych itp.

Na zakonczenie pozwole sobie przytoczy¢ wypowiedz samego autora.
»Wychowanie dojrzatego moralnie dzialania jest wiec trudnym zadaniem,
ktorego nie mozna osiggngé przez wyjasniajgce kazania i organizacyjno-
dydaktyczne techniki. Domaga sie ono od wychowawcy przede wszyst-
kim przekonania. Wymaga ono nastepnie jasno$ci i rozeznania w tych
aspektach moralnego rozwoju, ktére na okreslonym etapie rozwoju na-
lezy pobudzaé; wymaga ono wreszcie znajomosci odpowiednich metod
umozliwiajgcych rozmowe z dzieémi na tematy moralne. Najwazniej-
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szym jednak nakazem wychowania moralnego jest to, aby nauczyciel
uwaznie sig¢ przystuchiwal, gdy uczniowie rozmawiajg na tematy moral-
ne. Wychowawca powinien interesowaé sie argumentacja moralng dziec-
ka, a nie tym, czy oceny moralne dziecka i jego sposoby postepowania

zgadzaja sie z ocenami moralnymi i sposobami postepowania wycho-
wawcey”’ 18,

Whnioski

Teoria rozwoju i wychowania moralnego L. Kohlberga moze sie wy-
dawaé¢ na pierwszy rzut oka nieco zaskakujaca, tym bardziej iz w jezy-
ku polskim jest ona prezentowana w niniejszym artykule po raz pierw-
szy. Obok zaskoczenia moze ona wzbudzi¢ réwniez pewne watpliwosci,
ktorych zapewne byloby duzo mniej, gdyby czytelnik nie byl zdany wy-
lacznie na jej skrotows i syntetyzujaca prezentacje, ale mial dostep do
calej, dosé¢ juz dzisiaj bogatej literatury na ten temat. Niemniej jednak
moze ona by¢ bardzo przydatna w praktyce wychowawczej, gdyz sklania
do pewnej rewizji dotychczas stosowanych metod oraz domaga sie wiek-
szego przystosowania calego procesu wychowania moralnego do natural-
nego rozwoju dziecka. Wartos¢ tej teorii powieksza jeszcze fakt, co nie-
trudno zauwazyé, iz usiluje ona nawigzywaé do prawa naturalnego.
Wskazuje na to czeste odwolywanie sie do ogoélnoludzkich, uniwersalnych
pryncypiéw moralnych. W tym miejscu nalezaloby zaznaczyé w celu
unikniecia nieporozumien, iz Kohlberg jest psychologiem, a nie filozofem,
i ze interesuje go gléwnie problem rozwoju moralnego dziecka, rozpa-
trywanego od strony psychologicznej. Z tej racji dla filozoféw i teologow
moralistow moze zawieraé¢ jego koncepcja wiele jeszcze niejasnosci i dla-
tego domaga sie odpowiedniego poglebienia filozoficznego i teologicznego
oraz doprecyzowania poje¢ od tej strony. Ponadto zdaje si¢ ona nie do-
strzegaé¢, lub przynajmniej w niedostatecznym stopniu, wplywu czynni-
kéw emocjonalnych na rozwéj i wychowanie moralne, o ktérych wia-
domo, ze odgrywaja one w tej dziedzinie donioslg role 4. Mimo tych nie-
jasno$ci, ktérych zapewne wiecej dostrzega moralidci, a mniej nastawie-
ni na rozwigzywanie praktycznych probleméw wychowawczych pedago-
gogowie, teoria Kohlberga moze tym ostatnim oddaé¢ niezwykle cenne
ustugi. Dzieki odwolywaniu sie ogolnoludzkich, powszechnych zasad mo-
ralnych moze ona znalezé zastosowanie wszedzie, zaré6wno w $rodowisku

3 Kohlberg, Turiel, jw.s. 79 n.
14 Por., Stachei, jw.s. 120.
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wychowawczym rodzinnym, szkolnym, jak i w réznych formach pracy
wychowawczej KoSciola, zwlaszcza w katechezie. Umozliwia ona réwniez
znalezienie wspélnej plaszczyzny zabiegéw wychowawczych podejmowa-
nych z réznych pozycji ideologicznych, co w obecnej sytuacji wychowaw-
czej, charakteryzujgcej sie brakiem syntezy i jednosci w wychowaniu,
posiada niemale znaczenie. Atoli najwieksza jej wartos¢ lezy w tym, iz
pragnie ona wychowywac¢ i ksztaltowaé¢ sumienie. Doprowadzenie bowiem
dzieci do najwyzszego poziomu w ocenie moralnej jest w zasadzie ksztal-
towaniem sumienia. Jesli sumienie w swej istocie jest ,,wartosciujgco-
imperatywnym sgdem czlowieka o konkretnym akcie spelnianym przez
niego samego” 13, czyli umiejetnosciag dokonywania wlasciwej oceny mo-
ralnej czynu ludzkiego, to wychowanie moralne w ujeciu Kohlberga jest
wychowaniem i ksztaltowaniem sumienia. Natomiast pewnych uzupel-
nien domaga sie ta koncepcja, gdy chodzi o wychowanie chrzescijanskie,
ktére wedlug Soboru Watykanskiego II wynika z przyjecia sakramentu
chrztu 1% i polega na doprowadzeniu ochrzczonych do ,,0siggniecia peini
zycia w Chrystusie’’ 7. Przeto nalezy jg uzupelni¢ wartoSciami chrzesci-
janskimi, to znaczy ubogaci¢ jg treSciami objawienia i motywacjg wy-
plywajacg z wiary. ChrzeScijanskie zasady moralne wyplywajg bowiem
z wiary i w niej znajdujg swe ostateczne uzasadnienie.

DEVELOPMENT AND MORAL EDUCATION OF CHILDREN AND YOUNG
PEOPLE

SUMMARY

The point of departure for the author’s consideration is the statement that
one of the essential elements of catechesis is moral education. Today it faces
certain difficulties resulting from lack of synthesis and unity. Besides, moral
education is not satisfactorialy matched with the natural development of a child.
The problem of moral education has been and still is usually solved with reference
to two different education systems: one of them is based on moral relativism;
the other, opposite to the former, consists in indoctrination, i.e. in forcing upon
pupils a definite moral code. The author criticises both systems and presents
a theory of development and moral education worked out by an American psycho-
logist L. Kohlberg. He distinguishes 6 different successive stages in the moral
development of children and then young people. According to this theory, based
on numerous experiments, the aim of moral education is to stimulate the natural
moral development of a child so as to be able to lead the child to the highest

5T, Slipko: Etos chrze$cijanski. Zarys etyki ogélnej. Krakow 1974, s. 307.
18 Deklaracja o wychowaniu chrze$cijanskim 2.
17 Dekret o ekumenizmie 22.
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stages of that development. This requires the following actions on the part of
the teacher: 1) to get to know the exact stage in the development of the pupils,
2) to demonstrate them the inadequacy of their present moral evaluation, 3) to
offer them the moral evuluation which would be higher by only one stage from
their own level of moral growth, 4) to enable the pupils to go through genuine
moral conflicts, where they would be able to see and personally experience the
superiority of the new way of moral thinking, 5) to try and make the moral pro-
blems interesting for the pupils. In the conclusion of the article the author shows
the usefulness of Kohlberg’s theory for catechesis, providing it is completed and

enriched by the ideas from the Divine Revelation and by the motivation that
comes from faith.



