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MODELE WSPOLCZESNEJ KATECHEZY DOROSLYCH"

Od Soboru Watykarniskiego II katecheza dorostych stata si¢ jednym
z glownych zagadnien teologii pastoralnej i katechetyki. W tym znaczeniu
dokument pt. Katecheza dorostych we wspdlnocie chrzescijaniskiej (Adult
Catechesis in the Christian Community), wydany w 1990 roku przez Mie-
dzynarodowa Rad¢ Katechetyczna, zbiera i podsumowuje gtéwne argumenty
wspierajace rozwdj katechezy dorostych, a takze prezentuje motywacje,
kryteria, cele 1 zasady jej praktycznego zastosowania'

Wiele wydarzeni wplyneto na rozwéj katechezy dorostych w XX wieku.
Po II wojnie Swiatowej spoteczenistwo stopniowo przeobrazilo si¢ w spo-
leczenistwo postindustrialne; rolnicy i robotnicy zacze¢li podejmowaé prace
zwiazane z finansami, komunikacja, ustugami, a tym samym coraz wigcej
0s6b uczestniczylo w procesie doskonalenia zawodowego, aby podja¢ nowe
obowiazki. Edukacja ustawiczna stala si¢ konieczno$cia wynikajaca z przy-
gotowania do drugiego lub trzeciego zawodu i na stale zwiazala si¢ z zy-
ciem cztowieka dorostego.

Jest zatem zrozumiale, ze réwniez w kwestiach wiary 1 kultury religijnej
poprzez réznego rodzaju inicjatywy starano si¢ obudzi¢ podobne zaintereso-
wania wéréd wierzacych. Szczegdlnie Sobér Watykariski II wzmocnit funda-
mentalny proces odnowy w Kosciele i to nie tylko z powodu przemian
zachodzacych we wspdélczesnym spoleczenistwie. Zmiany liturgiczne, nowe
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ujecia zagadnieri dogmatycznych i moralnych, ktére nastgpowaly w proce-
sie przemian historycznych, wymagaty wyjasnienia. Przede wszystkim jed-
nak konfrontacja ze wspétczesnym zachodnim spoteczenistwem wplyneta na
chrze$cijanistwo w zadziwiajacy sposob. Mozliwosci pastoralne 1 eklezjalne
zaprezentowane dorostym w celu ozywienia i wzmocnienia ich wiary (np.
integracja kalendarza liturgicznego z zyciem spotecznym, nowe Srodowisko
chrzescijainiskie, chrzescijariska postawa w zyciu zawodowym, odnowa zycia
sakramentalnego) nie tylko zdawaly si¢ nie odpowiada¢ osobowemu rozwo-
jowi dorostych, ale wzrastajaca grupa milodych chrzeScijan miala coraz
wigksze trudno$ci, aby pogodzi¢ przekonania religijne z praktyka zycia
codziennego lub wyrazié¢ siebie w zinstytucjonalizowej rzeczywistos$ci reli-
gijnej? Zachodnie spoteczefistwo wywarlo réwniez ogromny wplyw na inne
kultury, co znalazlo swoje odbicie w procesie ciaglej formacji dorostych.
Jednym z przykitadéw moze by¢ teren Indii, co wyraZnie prezentuje w swo-
jej rozprawie doktorskiej A. Mulamottil® Autor argumentuje, Ze niektére
specyficznie zachodnie spoteczne i kulturalne cechy zycia chrzescijanskiego
powinny by¢ zrelatywizowane, aby pozwoli¢ chrze$cijanom mieszkajacym
w Indiach rozwinaé autentyczna chrzescijariska tozsamosc.

W tym kontek$cie pojawiaja si¢ dwa istotne pytania:

1. Co wspélnota chrzedcijariska powinna uczynié, aby sta¢ si¢ miejscem
ciaglego 1 wspierajacego ukierunkowania dorostych do Zzycia wiara we
wspélczesnym spoleczeristwie?

2. Jaki rodzaj kompetencji i jakoSci zycia wspdlnotowego chrzescijan jest
niezbedny, aby gwarantowac ciagtos$¢ tradycji chrzescijanskiej oraz stymu-
lowaé twércze zmiany 1 innowacje?

Powyzszymi pytaniami mozna zaja¢ si¢ z dwéch réznych perspektyw.

Istnieje bardzo prosta odpowiedZ. Nalezy skoncentrowaé si¢ na tym, co
juz zostalo stworzone w ostatnich dziesigcioleciach i od poczatku historil
Kosciota. Dodatkowo, Magisterium Kosciota i kaplani sa w stanie udzieli¢
odpowiednich wskazéwek wiernym, ktérzy pragna uczestniczyé w procesie
formacji wiary.

?Por.J-bM.Charron, J-oM.Gauthier Entrel'arbre et I’écorce. Le monde
pastoral en tension. Québec 1993; Comité de théologie de I'Assemblée des éveques du
Québec. L'engagement des communautés chretiennes dans la société. Québec 1994;
JJ.Grand’ Maison, L. Baroni, J-M. Gauthier Le défi des généra-
tions. Enjeux sociaux et religieux du Québec d’aujourd’huil. Québec 1995.

Y Por. A Contextual Theological Approach to Christian Identity and its Implication for
the Ongoing Faith formation in India. Leuven 1998.
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Chrzescijanie czesto nie wiedza jak uporaC si¢ z modernistycznym czy
postmodernistycznym spoleczefistwem. Tradycyjny jezyk chrzescijariski
utracit swoje znaczenie w spoleczenstwie Europy Zachodniej, ustanowiony
spos6b myslenia nie odpowiada wzorom wspéiczesnego Swiata, liturgia wy-
daje si¢ nie mie¢ powiazania z doSwiadczeniami nowych pokoleri. Mtodzi
ludzie 1 wiele oséb ze Sredniego pokolenia zdaje sobie sprawe z istniejacej
przepaSci, ale nie wie co robi¢ i1 dokad i§¢. Z powodu tej nowej, ujaw-
niajacej si¢ sytuacji katecheza dorostych potrzebuje twérczej inspiracji.

W niniejszym artykule autor zamierza zaprezentowaé rézne aspekty kate-
chezy dorostych w odniesieniu do postawionych pytan: przez przedstawienie
kilku modeli katechezy dorostych oraz poprzez wyjasnienie kryteriéw nie-
zbednych do ewaluacji katechezy dorostych.

I. POSZUKIWANIE NOWYCH MODELI KATECHETYCZNYCH

W kontek$cie tej prezentacji stowo ,,model” winno by¢ powiazane ze
szczegblnym sposobem postrzegania rzeczywisto$ci i struktury dostepnych
informacji na temat rzeczywisto$ci. Model jest sposobem mys§lenia majacym
na wzgledzie rozwiazanie okreSlonych probleméw. Kazdy model ma u swo-
ich podstaw pewna liczb¢ zalozer na dany temat, np. edukacji, oraz gwa-
rancje wprowadzenia tych zalozefi w rézne konkretne sytuacje. W tym sen-
sie mozna podej§¢ do katechezy dorostych przyjmujac rézne przestanki
i sposoby myslenia. W rezultacie cele katechezy z dorostymi beda si¢ réz-
nié, proces uczenia si¢ bedzie organizowany w inny sposéb a ostateczne
efekty beda zalezne od przyjetego modelu. Kiedy rézne modele sa przyjmo-
wane we wspdélnocie chrze$cijanskiej, moga si¢ w niej ujawni¢ odmienne
sposoby rozumienia rzeczywisto$ci wiary i rozwoju chrzeScijanskiego stylu
zycia. Ta r6znorodno$¢ stawia wymdg dialogu i wzajemnego zrozumienia,
aby we wtasciwy sposéb ,,zintegrowaé” réznice 1 utrzymac jednoS¢ wsrod
wierzacych. Chociaz zdarzato si¢ w przesztosci, ze wptyw okreSlonego kon-
tekstu politycznego, ekonomicznego lub zalozen filozoficznych przynosit
w rezultacie teologiczne i pastoralne opcje, ktére okazywaly si¢ nie do
pogodzenia.

Wracajac do cytowanego dokumentu Katecheza dorostych we wspélnocie
chrzescijariskiej wydaje sig¢ jasne, ze niniejszy tekst zamierza odnalez¢ nowe
sposoby docierania do dorostych, ktérzy nie przyjeli Dobrej Nowiny albo
»,zewangelizowani” opudcili Kosciél. Przyjecie tego zalozenia jako punktu
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wyj$cia zmniejsza potencjalny rozw6j katechezy dorostych (katechezy z do-
rostymi) 1 sugeruje, ze ewangelizacja jest podstawowym modelem pracy
z dorostymi, ktéry powinien by¢é wprowadzony. Niniejszy artykul sprébuje
ukazac, ze w nowym kontek$cie spoteczno-politycznym niezbgdna jest kry-
tyczna ewaluacja modeli katechezy dorostych.

Wspélczesni katechetycy zgadzaja sig, ze istnieje ogromna potrzeba ka-
techezy dorostych, jednak odmienne zalozenia odno$nie do interpretacji
wiary chrzedcijaniskiej] w sytuacji wspélczesnego Swiata powoduja istotne
réznice w rozwoju koncepcji i modeli katechezy dorostych. W tym sensie
stowo ,,model” moze by¢ réwniez powiazane z pojeciem ,,paradygmat”, na-
cisk jest wowczas potozony na fundamentalne réznice w sposobie myS§lenia
i rozwiazywania probleméw. PrzejsScie z jednego paradygmatu do drugiego
zaktada zerwanie z poprzednim i tworzenie nowej sytuacji.

II. ANDRAGOGICZNE PODEJSCIA DO KATECHEZY DOROSLYCH

Francuski pedagog, Marcel Lesne, wyrdznia trzy giéwne podejScia do
edukacji dorostych® Prezentujac swoje modele jasno okresla zatozenia
kazdego z nich, cechy charakterystyczne i logiczne konsekwencje. Jego
teoria zostata przyjeta przez Centre National d’Education Religieuse we
Francji i zastosowana do tworzenia podstaw katechezy dorostych 1 kate-
chezy z dorostymi’

1. Model przekazu (transmisji)

W tym modelu systematyczne wyjasnianie rzeczywisto$ci wiary jest
uznawane za gléwny sposéb ciagtej formacji chrzes$cijan. Zdobycie wiedzy
o prawdach wiary pozwala na ich przyj¢cie, uwewngtrznienie i przeniesienie
w zycie codzienne.

Niniejszy model mozna lepiej zrozumieé dzigki nastgpujacym przy-
ktadom:

* Por. Travail pédagogique et formation d’adultes. Eléments d’analyse. Paris 1977,
tenze. Lire les pratiques de formation d'adultes. Essai de construction théorique
a l'usage des formateurs. Paris 1984,

5 Por. C.N.E.R. Formation chrétienne des adultes. Guide théorique et pratique pour la
catéchese. Paris 1986.
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— serie konferencji zorganizowanych dla dorostych, ktére przedstawiaja
jaki§ okreslony temat, np. ,,Mito§¢ Boza”, ,Blogostawieristwa”, , Sakra-
menty”’; gldwnym celem prezentacji jest wyja$nienie, zgodnie z nauka
Kosciotla, jakiego$ aspektu wiary, elementu zycia chrze$cijariskiego czy
duchowosci;

— systematyczne czytanie Ewangelii z odpowiednim komentarzem egzege-
tycznym, lingwistycznym, teologicznym;

- cykl wykladéw na temat rzeczywisto$ci sakramentalnej udzielony ro-
dzicom, ktérych dzieci przygotowuja si¢ do przyjecia sakramentéw.

M. Lesne okreSla powyzsze dzialania jako ,transmisyjne”, poniewaz sa
one skoncentrowane na przekazie prawd wiary i tradycji chrzescijanskie]
wiernym w procesie formalnej instrukcji, nauczania.

U podstaw niniejszego modelu znajduja si¢ nastgpujace zalozenia:

— wiara jest zawsze odpowiedzia na gloszone slowo Boze ,fides ex
auditu”;

- chrze$cijanie, aby zy¢ rzeczywisto$cia wiary, musza o niej wigce]
wiedzieé;

- 1stnieja ludzie, ktérzy wiedza wigcej o chrze$cijanskiej tradycji 1 oni
moga staé si¢ ,,Zrédlem wiary” dla innych poprzez gloszenie dobrej no-
winy lub jej wyjasnienie;

- model zaklada liniowy, dydaktyczny przekaz i hierarchiczny porzadek,
opierajac si¢ na typowej edukacyjnej relacji nauczyciel-uczen, nadaw-
ca—odbiorca.

Wigkszo§¢ programéw opartych na tym modelu nie pozwala uczestnikom
na stawianie pytan lub dzielenie si¢ wlasnymi do§wiadczeniami. Dorosty nie
jest traktowany jako podmiot posiadajacy wtlasne zrozumienie zagadnien
wiary w S$wietle osobistego doswiadczenia, ale wylacznie jako odbiorca
przekazu katechetycznego.

2. Model skoncentrowany na osobie

W tym przypadku uczestnicy sa zapraszani do dzielenia si¢ wiasnymi
spostrzezeniami, refleksjami i1 odczuciami w odniesieniu do jakiego$
religijnego zagadnienia czy po prostu do$§wiadczeniami wiary. Interakcja
migdzy cztonkami grupy i1 proces zachodzacy w grupie sa uznawane za
niezbedne dla rozwoju lepszego zrozumienia i uzyskania nowego wgladu
w rzeczywisto$¢ wiary. Osobisty rozwdj wiary jest wewnetrznie zwigza-
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ny z procesem przemian dokonujacym sie w czlowieku i w jego relacjach

do innych oséb. Kategoria ,,Ja” jest centralna kategoria w tym ujeciu®

Po Soborze Watykanskim II wielu chrzescijan stworzylo male grupy
z zamiarem dzielenia si¢ do§wiadczeniem zycia i1 refleksja na temat zna-
czenia wiary w codziennym zyciu. Te grupy spotykaly sie zazwyczaj co
dwa, trzy tygodnie na kilka godzin i przyjmowaty forme osobistej dyskusji,
czytania Ewangelii 1 jej konfrontacji z konkretnymi sytuacjami 1 pytaniami,
ktére pojawialy sig¢ w zyciu. Uczestniczylem w spotkaniach takiej grupy
przez 25 lat i jestem zaskoczony jak wiele zmian, zwlaszcza w podejSciu
do wychowania mtodego pokolenia, dokonato si¢ przez lata. Niektdre z grup
usystematyzowaty swoje dos§wiadczenia po 20 latach 1 zaprezentowaly jako
model ciagtej formacji chrzescijanskiej.

Innym przykladem zwiazanym z tym modelem jest przygotowanie ludzi
Swieckich, ktérzy podjeli dziatalno$¢ pastoralna w parafiach, dekanatach
1 na poziomie diecezjalnym. Zamiast nauczania ,,co maja myS$le¢ i co maja
robi¢”, kandydaci podzieleni na male (ok. 12 oséb) grupy uczestniczyli
w trzyletnim programie pastoralnym. Systematyczne spotkania co tydzief
zapewniaty ciaglo§¢ procesu, nad ktérym czuwaly dwie osoby. Psycholog
(niekiedy socjolog), ktéry odpowiadal za komunikacj¢ grupowa, i1 teolog,
ktéry pomagal w odkryciu chrzescijariskiego znaczenia w codziennych
sytuacjach 1 dobieral odpowiednie materialy stuzace formacji chrzesci-
janskiej. Skupiono si¢ przede wszystkim na procesie osobistej przemiany
kazdego z cztonkéw grupy, biorac pod uwage jego doSwiadczenia i sytuacje
zyciowa. Bowiem formacja teologiczna i pastoralna nie moze by¢ oddzie-
lona od biografii osoby uczestniczacej w tym procesie.

Bardzo wazne sa zalozenia tego modelu:

— rozwdj religijny jest bezposrednio odniesiony do rozwoju osobowego;
samoS$wiadomo§¢é, wewnetrzny obraz siebie, doSwiadczenia 1 ich interpre-
tacje tworza chrzescijaniska tozsamos¢;

— interakcje zachodzace w grupie sa niezbg¢dne do zrozumienia siebie,
odkrycia wilasnego ,,Ja” 1 swojej wrazliwo$ci na rzeczywisto§¢ wiary;

— uczestnicy grupy maja mozliwo§¢ rozwoju odpowiedniego jezyka, aby
rozmawia¢ o kwestiach wiary, nazywaé rzeczywisto$¢ wiary i wyrazac
wlasne przezycia religijne;

 Por. . Fowler. Becoming Adult, Becoming Christian. San Francisco 1984,
E.Eaton Whitehead J D.Whitehead Christian Life Patterns. The
Psychological Challenges and Religious Invitations of Adult Life. New York 1982.
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— proces indukcyjny jest stymulowany przez grup¢ i kazdy ma w nim
swoj udzial, zatem tylko w niektérych, szczegélnych sytuacjach po-
trzebny jest prowadzacy.

3. Wyznanie wiary w kontekscie spotecznym lub model , odpowiedni”

Trzeci model, ktéry prezentuje M. Lesne, jest bardziej skoncentrowany
na rzeczywistoSci spotecznej i sposobie w jaki szczegélny kontekst spo-
leczny, ekonomiczny 1 polityczny, kulturalny i religijny wplywa na ludzi
dorostych. Swiadomo$¢ tych uwarunkowari i zaangazowania w ich zmiane
jest punktem wyjScia w procesie zrozumienia wiary chrze$cijariskiej. Zgod-
nie z tym modelem aktywne wlaczenie w konkretna sytuacje¢ spoleczna jest
niezbedne w procesie uczenia.

Ekstremalny przyklad, ktéry zostanie przedstawiony, jasno pokazuje, co
oznacza to edukacyjno-angazujace podejécie. Grupa chrzescijan, ztozona
z ludzi $wieckich 1 oséb zakonnych, dziatajaca pod nazwa ,,Ploughschare
Mouvement”, podjeta z inspiracji jej lideréw, braci  Berrigan, kilka
znaczacych inicjatyw, aby przeciwstawié si¢ produkcji broni nuklearne)
w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Cztonkowie grupy doszli do wniosku,
ze stosowanie broni nuklearnej do ustanowienia militarnej, ekonomicznej
1 politycznej hegemonii w §wiecie jest nie do przyjecia z humanistycznego
1 chrze$cijanskiego punktu widzenia. Dlugo zajmowali si¢ tym zagadnie-
niem, czytajac Pismo §wigte i modlac si¢. Ostatecznie zdecydowali, 1z aby
zwrdcié uwage spoleczerfistwa na t¢ sytuacje, nalezy podjaé konkretne
dziatanie. Ich symboliczna akcja polegala na przedostaniu si¢ na teren
wojskowy, gdzie znajdowaty sie rakiety nuklearne, zniszczeniu rakiet
i podpisaniu sie krwia. Swiadomi grozacych im konsekwencji, cztonkowie
grupy wyja$niali swoim rodzinom i przyjaciotom dlaczego chca to uczynic.
Oczywiscie zostali uwiezieni na wiele lat, ale ich akcja wzbudzita publiczna
dyskusje i sktonita politykéw do poszukiwania nowych, bardziej etycznych
rozwiazan. Ewangelia i solidarno$é w Chrystusie ,,pociagneta” ich ku kon-
kretnej akcji, poniewaz cata populacja byla zagrozona, a ograniczona grupa
ludzi, ktéra miata polityczna wladze, zapomniata o fundamentalnych pra-
wach cztowieka.

Wiele podstawowych wspélnot w Ameryce Lacifiskiej, Afryce i Azji
przyjmuje t¢ sama strategi¢ jako model katechezy dorostych. I czesto
cztonkowie tych grup w rezultacie swojego zaangazowania gina. Przechodza
przez $mieré, ktéra prowadzi do obietnicy zycia w Chrystusie. Ta orientacja
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jest niezwykle wazna w zyciu kazdego chrzescijanina. Pierwsza 1 najistot-

niejsza umiejetnoscia w zyciu chrzedcijariskim winna by¢é zdolno$¢ rozréz-

nienia miedzy tym, co przynosi $§mier¢, a tym, co daje zycie.
Zatozenia modelu:

— wiara nie moze by¢ odseparowana od solidarno$ci z ludZzmi, ktérzy cier-
pia opuszczenie, wyzysk, zniewolenie, nieludzkie warunki zycia, kim-
kolwiek sa i gdziekolwiek zyja;

— katecheza dorostych winna by¢ zakorzeniona w zobowiazaniu solidarnosci
z potrzebujacymi;

— wprowadzenie zmian spotecznych jest konieczne do wyja$nienia i zrozu-
mienia wiary chrzescijanskiej;

— proces indukcji jest nieodtaczny od procesu edukac)i wiary dorostych.
»Wyznanie wiary” oznacza, ze chrzescijanie sa przygotowani do podjgcia

odpowiedzialno$ci za obecne spoleczeristwo. To zobowiazanie jest uznane

za konieczne dla rozwoju wiarygodne) tozsamoS$ci chrzescijanskie; we
wspdiczesnym spoleczenstwie.

III. MODEL DYDAKTYCZNY

Niektére podejsScia do katechezy dorostych sa oparte przede wszystkim
na teoriach edukacyjnych uwzgledniajacych specyfikg procesu uczenia sig¢
dorostych. Przy czym liderzy prowadzacy grupy wedlug tych modeli musza
odznacza¢ si¢ nie tylko znawstwem zagadnieri edukacyjnych i psychologii
wychowawczej, ale winni posiada¢ umiejetnosci kierowania procesami za-
chodzacymi w grupie’ ,Nauczyciele-eksperci” rozpoczynaja od identyfi-
kacji i analizy potrzeb potencjalnych uczestnikéw. Lepsze zrozumienie
pytan, trosk, niepokojéw dorostych pozwala jasno okresli¢ cele i przedmiot
katechezy. Nastepnie przygotowuje si¢ program stymulujacy i wzmacniajacy
indywidualny 1 grupowy proces uczenia si¢, tworzy si¢ odpowiednie mate-
rialy, dobiera metody i Srodki. Wczesniej przygotowany projekt prezentuje
si¢ grupie, ktéra jesli chce w nim uczestniczyé, musi go przyjaé w takie]

TPor. P. Cross. Adults as Learners. Increased Partcipation and Facilitating
Learning. San Francisco 1982; J. W A p p s. Improving Practice in Continuing Education.
London-San Francisco 1985; R. Arnold, J. Kaltschmid Erwachsenensozia-
lisation und Erwachsensen Bildung. Frankfurt 1986, M. S. K no w |l e s. Andragogy in
Action. Applying Modern Principles of Adult Learning. London 1985.
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formie, w jakiej zostat zorganizowany. Jezeli prowadzacy spotkania odzna-

czaja si¢ dobra komunikacja interpersonalna i umiejgtno$cia zarzadzania

procesami grupowymi, to moga stworzy¢ uczestnikom mozliwo$§¢ dzielenia
si¢ wlasnymi doS§wiadczeniami.

Charakterystycznym przyktadem katechezy dorostych realizowanej wedtug
modelu dydaktycznego jest grupa liturgiczna. Zespét odpowiedzialny za
edukacj¢ dorostych w diecezji organizuje systematyczne spotkania litur-
giczne w parafiach, aby uaktywni¢ wiernych podczas Mszy §wigtej. Zanim
rozpoczna si¢ regularne spotkania, prowadzacy grupy liturgiczne odwiedzaja
parafie, biora udzial w Eucharystii 1 obserwuja uwaznie jej uczestnikéw
oraz dzialania liturgiczne, a nastgpnie staraja si¢ okre§li¢ mocne i stabe
strony organizacyjne liturgii parafialnej. W konsekwencji jest przygoto-
wywany program liturgiczny, ktéry realizuje wcze$niej okreSlone cele.
W jego tworzeniu bierze zazwyczaj udzial zaréwno teolog — znawca zagad-
niefi liturgicznych, jak 1 psycholog, pedagog, socjolog — specjalista
w zakresie komunikacji interpersonalnej oraz zagadnien edukacyjnych.

Zalozenia tkwigce u podstaw modelu dydaktycznego:

- nowe teorie edukacyjne (andragogiczne) tworza bezpieczne podstawy do
rozwoju katechezy z dorostymi;

— czlowiek dorosty winien byé w pelni zaangazowany w tworzenie wlas-
nego procesu uczenia sig;

— niezbgdnym warunkiem do przygotowania dobrego projektu katechezy
dorostych jest wtasciwe odkrycie potrzeb i oczekiwan potencjalnych
uczestnikéw;

~ znajomo$¢ teorii uczenia si¢ dorostych i poprawne zarzadzanie procesem
grupowym gwarantuja wzmocnienie motywacji i pelne zaangazowanie
uczestnikéw, §wiadomych dlugoterminowych rezultatéw katechizacji.

IV MODEL DYSONANSU

W tym podejéciu uznaje si¢ dorostego za gléwnego twérce procesu edu-
kacyjnego. Istnieje bowiem zatozenie, iz tylko w sytuacji konfrontacji
z fundamentalnymi pytaniami egzystencjalnymi, ktére wprowadzaja pogma-
twanie, zaklopotanie w ,ulozone” zycie czlowieka dorostego, ludzie za-
czynaja zastanawiaé si¢ i podejmowaé dziatanie. DoSwiadczenie dysonansu
— niespdjnodci, przeciwienstwa, przeszkody, zaklécenia w istniejace]
harmonii myS§lenia 1 dzialania jest punktem wyjSciowym do ,zyciowe]j
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pielgrzymki”, do zaangazowania w proces zmian® Mode! dysonansu (roz-
dZwieku) jest w swoich zalozeniach bardzo bliski teorii dysonansu
Festingera 1 dezintegracji pozytywnej Dabrowskiego.

Mozna w nim wyrdznié cztery podstawowe kroki:

1. Wzrost §wiadomosSci istniejacego dysonansu (rozbicia, rozdZzwigku);
sformulowanie realnych, zyciowych zagadnieni; identyfikacja zmian nie-
zbednych do zrobienia postepu w zyciu chrzescijariskim.

2. Czas ,laboratorium” (czas do§wiadczen), spotkanie 1 konfrontacja ze
szczegdlnymi wydarzeniami w celu eksperymentowania z niektérymi ele-
mentami przynalezno$ci religijnej i zobowiazan wynikajacych z wiary;
stworzenie sytuacji edukacyjnej pozwalajacej na ocen¢ postaw, schematéw
myS§lenia, wzorcéw dzialania oraz ich wpltywu na styl zycia.

3. Ewaluacja rezultatéw w odniesieniu do istniejacego dysonansu,
okreslenie celéw i kryteri6w koniecznych do oceny jakoSciowych réznic
powstalych w wyniku eksperymentalnego uczenia sig.

4. Reintegracja rezultatéw procesu edukacyjnego z zyciem az do czasu,
kiedy pojawi si¢ nowy dysonans.

Niniejszy model mozna lepiej wyjasni¢ dzigki odwotaniu si¢ do kon-
kretnego przyktadu. Kilka lat temu czlonkowie trzech réznych organizacj
chrzesdcijafiskich wyrazili swoje watpliwo§ci 1 trudnoSci zwiazane z har-
monijnym laczeniem pracy zawodowej i postawy chrze$cijariskiej. Wszyscy
zmagali si¢ z pytaniem: Jaki jest rezultat ich zaangazowania 1 pracy na
rzecz sprawiedliwo$ci spolecznej i pokoju? Jako aktywni chrze$cijanie
przyjmowali z pelna odpowiedzialno§cia wezwania Ewangelii 1 pracowali
koordynujac rézne programy na rzecz Trzeciego Swiata, przygotowywali
wolontariuszy do pracy w organizacjach humanitarnych, organizowali grupy
,Justice and Peace” Pracowali w ten sposéb przez wiele lat, ale ich wysikki
zdawaly si¢ nie przynosi¢ pozytywnych rezultatéw, a wrgcz przeciwnie
wielu z nich byto juz zmeczonych ciaglym czytaniem sprawozdar 1 donie-
siei o torturach i braku przestrzegania podstawowych praw czlowieka.
Coraz czgsciej tracili poczucie sensu wykonywanej pracy i nie mogli jasno
okresli¢ bezposredniego zwiazku ich zaangazowania z dawaniem §wiadectwa
Chrystusowi 1 KoSciolowi. W tej sytuacji sprecyzowali pytanie: Czy jest
mozliwe pokonanie zaistnialych trudno$ci i przetamanie kryzysu wiary?
Dotychczasowe wysitki, dyskusje, przeczytane ksiazki, rekolekcje nie

*Por..Berten. He Died for Us... He Lives! ,Lumen Vitae" (English) 1978 nr 4
s. 403-434.



MODELE WSPOLCZESNEJ KATECHEZY DOROSLYCH 201

przynosity oczekiwanego rezultatu, ale byli gotowi jeszcze raz zaangazowac

siebie, poSwigci¢ czas i podjaé probe. Tradycyjny jezyk przekazu wydawat

si¢ niewystarczajacy, nieodpowiedni do nowej sytuacji spotecznej. Teolodzy

i inni1 specjali$ci, ktérych zaprosili do wspélpracy, dawali im szanse

odkrycia nowej wizji 1 poglgbienia motywacji.

Po analizie zaistnialej sytuacji, jasnej identyfikacji istniejacego
rozdZzwicku miedzy ich tradycyjnym chrze$cijariskim wychowaniem a no-
wym kontekstem spotecznym, nastapito okreslenie celéw, a w konsekwencji
zobowiazanie do podjecia wspélnej trzyletniej pracy. ,,Czas laboratorium”
trwat zbyt dlugo, aby go doktadnie opisywaé¢ w niniejszym artykule, ale
krytyczna wspoélpraca wszystkich czlonkéw tej grupy i systematyczna
ewaluacja kazdego kroku, okazaly si¢ niezwykle cenne, az do ostatniej fazy,
kiedy zdecydowali si¢ pracowa¢ metoda ,,studium konkretnego przypadku”
W ciagu trzech lat zdobyli wystarczajaca autonomig, by radzi¢ sobie
z najbardziej dramatycznymi sytuacjami, uzyskali niezbgdne podstawy
metodyczne oraz zdolno$¢ analizy kazdej sytuacji w chrzescijanski 1 tworczy
sposéb.

Podstawowe zalozenia:

— proces uczenia si¢ ludzi dorostych jest zakorzeniony w podstawowych
pytaniach, ktére wpltywaja na ich sytuacj¢ zyciowa;

— sami doroS§li powinni inicjowaé proces uczenia jako odpowiedZ na zy-
clowe sytuacje;

— katecheza dorostych, ktéra dazy do ksztaltowania chrzescijanskiego stylu
zycia w obecnym kontek$cie spolecznym, musi byé bezpoSrednio zwiaza-
na z zyjacym Chrystusem i zywa wspdlnota chrzescijanska;

- rezultaty procesu uczenia musza by¢é adekwatne do realnej sytuacji
zyciowej 1 poczatkowych zmian.

Pomimo pozornych podobiefistw pomigedzy zaprezentowanymi modelami
istnieja fundamentalne réznice. Najnowsza literatura zwraca uwage na
wptyw przemian spotecznych, politycznych i kulturalnych na katechezg
(edukacje religijna). Jednym z autoréw, ktéry analizuje ujawniajace sig¢
réznice i konflikty w odniesieniu do katechezy dorostych, jest R. Englert9
Jego zdaniem zatozenia katechezy dorostych znajduja swoje podstawy
w trzech gltéwnych orientacjach: postawie antymodernistycznej, promoder-
nistycznej i postmodernistycznej. Pierwsza postawa odrzuca modernizm jako

Y Religiose Erwachsenbildung. Situation — Probleme — Aandlungsorientierung. Stuttgart
1992.
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zrodto zta 1 czyni go odpowiedzialnym za dezintegracje rzeczywistosci
religijnej. Uznaje chrze$cijafistwo za przeciwstawne modernizmowi i nie
dostrzega mozliwoSci pogodzenia chrzedcijanistwa z modernizmem. Druga
przyjmuje oraz uznaje istnienie modernizmu jako fakt, ktérego nie mozna
zmieni¢ i konsekwentnie szuka odpowiedniego miejsca dla chrzescijanistwa
w nowym kontek$cie historycznym, tak aby wydoby¢ warto$¢ 1 oryginalnos¢é
chrzedcijaistwa. Trzecia postawa rozpoznaje zagrozenia 1 stabe strony
modernizmu, zwracajac uwage na istniejace przeciwienstwa: ubdstwo, prze-
Sladowania, wyobcowanie spoleczne, problemy ekologiczne itp.

W zaleznoSci od przyjete] wstepnej orientacji koncepcja katechezy
dorostych bedzie zupelnie odmienna. Wedlug Englerta zamiast polaryzacji
1 poglebiania réznic miedzy odmiennymi orientacjami, ktére wplywaja na
edukacje religijna doroslych, nalezy wspiera¢ dialog. Z drugiej strony
Englert uwaza, ze w pracy z dorostymi chrzescijanami istnieje konieczno$¢
integrowania trzech réznych historycznych rzeczywistosci: historii §wiata,
spoleczenistw, kultur; historii Ko$ciota 1 osobistej historii (biografii)
chrzescijan. Ko$ciél musi przedstawié 1 glosi¢ oficjalna hierarchi¢ prawd
wiary, jednak katecheza dorostych, zakorzeniona we wspdlnocie eklezjalne;j
1 lokalnej spotecznosci, nie moze negowaé istnienia obu rzeczywistosci,
wybierajac jedna a odrzucajac druga; ale dostrzegajac problem winna
krytycznie analizowa¢ i1 bada¢ obydwie rzeczywistosci w Swietle Objawienia
1 historii spoleczeristwa.

V WNIOSKI PASTORALNO-KATECHETYCZNE

Zaprezentowane modele skupiaja si¢ na réznych priorytetach. Model
przekazu podkresla znaczenie tre§ci, model skoncentrowany na osobie kia-
dzie nacisk na rozwéj osoby jako centralne zagadnienie katechezy do-
rostych. Model wyznania wiary akcentuje interakcje spoteczne jako nie-
zbedny warunek zycia Ewangelia na co dzien, bowiem chrzescijanstwo
oznacza zaangazowanie w zmiang¢ jakosci zycia. Z drugiej strony model
dydaktyczny postrzega katecheze dorostych jako dobrze zaplanowany proces,
przygotowany zgodnie z oczekiwaniami uczestnikéw. Natomiast model dy-
sonansu docenia warto§¢ pytafh stawianych przez dorostych w nowej, zlo-
zonej sytuacji zyciowe;j.

Jeden model katechezy dorostych, najlepszy do zastosowania w pracy
katechetycznej ze wszystkimi dorostymi chrze$cijanami, z pewnos$cia nie
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istnieje. Przedstawione podejécia do katechezy dorostych uzupetniaja sie
wzajemnie. Wybor modelu, ktéry zostanie zastosowany, zalezy od kontekstu
i krytycznej refleksji nad jego zatozeniami, poniewaz kazdy z nich re-
prezentuje odmienny sposéb my$lenia i odniesienia do rzeczywistosci.
Modele realizuja wyraZnie nakre§lone cele, niekiedy pozornie przeciw-
stawne, reprezentujace odmienne podejscie do kwestii wiary. Nalezy zatem
wyraznie dostrzegaé réznice i komplementarno$é poszczegélnych modeli.
Krytyczna refleksja nad zatozeniami poszczegélnych modeli z jednej strony
oraz zrozumienie, co to znaczy byé chrzes$cijaninem we wspéiczesnym Swie-
cie, z drugiej strony sa niezbedne do wsparcia wspélnoty chrzescijafiskie;
w procesie ciagtej katechezy dorostych.

Ttumaczenie: Elzbieta Osewska

MODELS OF MODERN CATECHESIS FOR ADULTS

Summary

The article by Professor H. Lombaerts “Models of modern catechesis for adults” begins
with the statement that after Vatican Council II great transformations have occurred in the
post-industrial society and the Christian community again and constantly has to support
adults.

The article consists of two parts. The first one is about looking for new models for adult
catechesis in the Christian community. The second one presents an andragogical approach
to catechesis for adults, i. e. an attempt to present the models.

The first model of transmission is based on the typical educational relation teacher-pupil.

The second model is concentrated on the person; it is conducted in a group where care
is taken of the religious development through consciousness of the self, an inner image of
oneself, experiences and their interpretation.

The third model is concerned with profession of faith in the social context (W Lesne)
and has its roots in solidarity with people.

The didactic model tries to discover adults’ needs and on the basis of theories of
learning to involve them in catechesis.

And finally, there is the dissonance model that is especially useful in various religious
experiences and in obligations resulting from faith.

In the pastoral-catechetic conclusions it was reminded that the model of transmission
stresses the meaning of the contents, and when it is concentrated on the person, it
emphasizes the person’s development. The profession of faith model stresses social
interactions, the didactic one is concerned with a well-planned process of learning and the
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dissonance one with the value of questions asked in one’s life. The one and only model
does not exist; models must be critically chosen depending on the existing situation.

Translated by Tadeusz Karfowicz

Stowa kluczowe: katecheza dorostych, modele katechezy.

Key words: catechesis of adults, catechesis models.



