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Spis tresci: 1. Kryzys szkoty: a. Symptomy staboSci wsp6lczesnej szkoly; b. Ukryty program jako narz¢dzie
ujawnienia przyczyny kryzysu szkoly; 2. Zwiazek dylematéw wychowania z teoria pedagogiczng: a. Pojgcie wy-
chowania; b. Antropologiczne korzenie wychowania; c. Polityka a wychowanie; d. Problem naukowosci pedago-
giki; 3. Préby przezwyciezenia kryzysu wychowania: a. Moralny charakter wychowania; b. Wielopodmiotowos¢
wychowania; ¢. Etos sluzby nauczycielskiej; d. Autorytet w wychowaniu; e. Dialog w wychowaniu.

W dziedzinie wychowania kierunki liberalne, a zwlaszcza postmodemizm, sialy
(i wciaz siejg) spustoszenie. Trudno zreszta o bigdy obwiniaé jedynie szkole liberalna,
jako ze szkota autorytarna tez nie byla bez winy. Nie sposéb zreszta ustali¢ jedno-
znacznie, czy polska szkota jest zwykle szkota liberalng, czy tez autorytarng. Wydaje
si¢, Ze lepiej m6wié o elementach obu tych propozycji wychowawczych. Jednakze
kryzys wychowania jest faktem i dlatego nalezy si¢ zastanowié, co moze uczynic, i co
prawdopodobnie uczyni, pedagogika, by ten kryzys przezwycigzy¢. Niniejszy artykut
bierze za punkt wyjécia opis przejawéw kryzysu szkoly. Nastgpnie zostanie oméwione
pojecie wychowania i jego zwigzek z pedagogika. Na koniec przedstawione zostang
mozliwoSci przezwycigzenia kryzysu wychowawczego.

1. Kryzys szkoly

Kryzys szkoly jest zjawiskiem, z ktérego zdaja sobie spraw¢ pedagodzy, nauczy-
ciele, rodzice i dzieci. Zjawisko to przejawia si¢ nie tylko stabymi naktadami finanso-
wymi na o§wiate, ale takze kiepskimi efektami nauczania i wychowania. Opis kryzysu
szkoly zostanie przedstawiony poprzez oméwienie symptoméw stabosci, jak réwniez
poprzez kategori¢ ukrytego programu szkoty.

a. Symptomy stabosci wspélczesnej szkoly

Wspéliczesny kryzys etyczny jest w istocie, wedlug W. Chudego, kryzysem wycho-
wania, kryzysem nauczyciela, ucznia i calej relacji pedagogicznej' Zdaniem T. Gada-

* Artykut jest fragmentem pracy doktorskiej pt.: ,,Nauczanie religii w publicznym liceum ogélno-
ksztalcacym wobec zalozefi programowych polskiej szkoly" napisanej pod kierunkiem ks. prof. dra R.
Murawskiego SDB i obronionej 15. XII 1997 r. na Papieskim Wydziale Teologicznym w Warszawie.

' W. CHupy, Encyklika ,,Veritatis splendor” a kryzys wychowania, w: Wokd! encykliki ,, Veritatis
splendor”, red. J. MERECKI, Czgstochowa 1994, 146-147.
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cza, oznaka kryzysu wspéiczesnej szkoly jest najpierw kryzys osobowy, co oznacza
rozbicie koncepcji szkoly wsp6lnoty, gdzie wychowawca jako mistrz jui idgcy drogq
ku prawdzie, dobru i pigknu, prowadzi ze sobgq wychowankéw i dzigki nim niejedno-
krotnie do prawdy, dobra i pickna sie zbliia’.

Inna oznaka kryzysu szkoly jest, zdaniem tego samego autora, utrata sensu stowa
edukacja, co sprowadza sie¢ do zrezygnowania przez szkote z powinnosci wychowania,
a skupienie si¢ jedynie na funkcji nauczania’. Szkola nie przygotowuje uczniéw do
przyszlych rél spolecznych i rodzinnych, na co zwraca uwage S. Slawiriski omawiajac
skutki maskulinizacji wychowania dziewczat'. Taki stan rzeczy prowadzi do narastania
patologii spolecznych’® Oczywiscie, nie tylko szkota (cho¢ réwniez ona) winna jest tej
sytuacji. Funkcji dydaktycznej z kolei zarzuca si¢, ze jest realizowana w sposéb ency-
klopedyczny, ze wiadomosci nie maja zwiazku z wiedza potrzebna w zyciu®, a szkota
ma czesto nieuzasadnione poczucie dysponowania wiedza bezwzgledna, za$ progra-
méw nie dostosowuje sie do mozliwosci poznawczych dziecka'.

Szkota jest nielubiana, gdyz motywacja do pracy czgsto zasigpowana jest przez
strach, nauczyciele bywaja niegrzeczni, aroganccy i pogardliwi wobec uczniéw, za$
pomiedzy dzie¢mi dochodzi do aktéw przemocy®. Przeciwdziatanie tej sytuacii przybie-
ra czesto forme dziatari pozomych. Szkota, miast wychowywaé, mnozy rozmaite ko-
deksy ucznia, ktére dekretuja niezliczong ilo§¢ praw i przywilejéw uczniowskich, a nie
zwracaja uwagi zupelnie na potrzebe ksztaltowania w wychowankach odpowiedzialno-
$ci i obowiazkowoséci’ Kodeksy te, wymierzone wprost w autorytet nauczyciela, staja
si¢ w praktyce szkolnej martwga litera, moga jednak by¢ uzyte do zantagonizowania
uczniéw przeciwko nauczycielowi. Sg zatem zarzewiem rozbicia, konfliktu, czasem
szantazu.

Podobnie gleboko niewychowawczy charakter ma ciagle przypominanie o koniecz-
noSci ochrony ucznia przed stresami i przejawianie troski jedynie o jego relaks. Pro-
wadzi to do zaniku poczucia odpowiedzialno$ci, czyni pustym sloganem stwierdzenie,
Ze szkota ma przygotowywaé do dorostych rél zyciowych, a nadto utrudnia udzial w
kulturze, gdyz, jak zauwazyla I. Stawifiska, zabija wéréd uczniéw czytelnictwo' Ska-

! T. GADACZ, Wychowanie jako spotkanie os6b, w: Czlowiek - wychowanie - kultura. Wybdr tek-
stow, opr. F. ADAMsKI, Krakéw 1993, 107.

* Tamze.
* 8. SLAWINSKI, Dojrzewac do mitosci, Warszawa 1990, 174-175.

* M. FURMAKSKA, Kryzys o§wiaty w Polsce w §wietle wskaZnikéw iloSciowych i jakosciowych,
Test (1996) nr 2, 33.

 Por. M. NowaK, Podawanie wiedzy czy wychowanie - zadaniem szkoly, Roczniki Nauk Spo-
tecznych 21(1993) z. 2, 79-80.

’ S. Heclak, H. SYLWESTRZAK, Rodzina - szkota, Wychowawca 2(1994) nr 1, 12.

* M. BRAUN-GALKOWSKA, Srodowisko wychowawcze: dom, szkota, grupa réwiesnicza, parafia, w:
Katecheza w szkole, red. J. KRUCINA, Wroclaw 1992, 59.

’ I. SLAWINSKA, Autorytet nauczyciela?, Ethos 10(1997) nr 1, 199.

® Tamize.
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zanie wychewankéw na kulture masowg powieksza i tak bolesng i odczuwalng bariere
w zdobywaniu wyksztalcenia, jakg jest ograniczajaca aspiracje mentalno$¢ zdomino-
wania przez tradycje biedy''

Doswiadczenia szkolnictwa amerykariskiego wykazuja, ze wychowanie liberalne
poglebia patologizacje spoleczng, gdyZz nie stawia zadnych wymagar, a wigc w rze-
czywisto§ci zadnym wychowaniem nie jest” Ale rezygnacja z wychowania odbiera
wychowankom réwniez motywacje do uczenia si¢ i dlatego szkola liberalna nie wypo-
saza uczniéw w niezbedna wiedze. Przecietno$¢ publicznej szkoly amerykariskiej moze
prowadzi¢ do zatamania gospodarczego i kulturalnego” Jak relacjonuje wnioski z ra-
portéw edukacyjnych w USA T. Szkudlarek, trudnosci gospodarcze Ameryki sq efek-
tem ,,nadmiaru demokracji”, zbytniego liberalizmu szkoty, doprowadzenia do upadku
tradycyjnej etyki, dopuszczenia do nadmiernego kulturowego zréinicowania Do-
§wiadczenia amerykariskie ukazujg zatem catkowite fiasko, jakie poniosta idea szkoty
liberalnej, i to zaréwno na polu aksjologii, jak i ekonomii.

Szkola liberalna, ujmujac rzecz w pewnym uproszczeniu, narodzita si¢ jako protest
przeciwko dominujagcemu modelowi szkoly autorytarnej, w ktérej podmiotem edukacji
byl nauczyciel i ktéra miala do spelnienia bardzo wazne funkcje spoleczne, bo byia
wyrazem dqgienia starszego pokolenia do wydzielenia i odosobnienia tych jednostek
(...), ktdre prrygotowujq sie do czynnego udziatu w zyciu spotecznym' Celem takiej
szkoly bylo zatem zycie spoteczne, osobiste potrzeby i aspiracje wychowanka podpo-
rzadkowywane temu wiasnie celowi. Wychowawca natomiast byl przewodnikiem, kt6-
ry znat cel i ku niemu prowadzit ucznia silng r¢ka. To dlatego uczeri winien si¢ podpo-
rzadkowaé zar6wno systemowi, jak i wychowawcyl6 Takie ujecie celéw szkoty bliskie
bylo socjologizmowi. Podejmujac krytyke tego kierunku J. Maritain zauwazyl, iz biad
socjologizmu polega na tym, iz Zgda od uwarunkowari spotecznych najwyiszej reguly i
Jedynego wzorca wychowam'a”, a zatem pomija fakt, Ze najwigksze znaczenie dla
uksztattowania dobrego obywatela i cywilizowanego czlowieka ma wewnetrzne cen-
trum, Zywe #rédio osobistej Swiadomosci, w ktorym rodzq sig jednoczesnie ideowos¢ i
szlachetnosé, zmyst prawa i zmyst przyjaini, respekt dla drugiego, a zarazem silnie
zakorzeniona niezaleinos¢ od powszechnej opinii"®

" K. KONARZEWSKI, O projekcie reformy edukacji w Polsce, Spofeczeristwo Otwarte 7(1996) nr
12, 36.

" Z. GLopowska, Katastrofa szkolnictwa amerykariskiego, Arcana (1997) nr 16, 75.

? C. KUPISIEWICZ, Stan i proponowane kierunki reformy amerykarniskiego szkolnictwa w latach
osiemdziesiatych, Edukacja (1994) nr 3, 8.

“ T. SZKUDLAREK, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw
1993, 77.

" F. ZNANIECKI, Socjologia wychowania, Warszawa 1973, t. 1, 176.

" S. NALASKOWSKI, Humanizm i podmiotowos¢ w wychowaniu na przykladzie szkolnych systemow
wychowania w Polsce, Toruri 1992, 8.

'" J. MARITAIN, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: Czfowiek - wychowanie - kul-
tura. Wybdr tekstow, dz. cyt., 70.

® Tamze, 71.



290 Ks. PIOTR TOMASIK

Zreszta socjologizm to nie jedyny blad, ktéry ngka system szkolny. Innym jest
pragmatyzm, w ktérym kladzie si¢ nacisk na dzialanie. Krytykujac ten kierunek J. Ma-
ritain podkre§la, iz dziatanie i praktyka zmierzajq do celu, do determinujqcego finatu,
bez ktorego tracq kierunek i swq energig tworczq. A réwnie? Zycie istnieje dla celu,
ktory czyni je godnym przeiycia® Szkola funkcjonalna to, zdaniem T. Gadacza, taka
szkola, w kt6rej prawda zostata zastgpiona pojeciem skutecznosci i funkcjonalnosci®
Ta wiasnie szkola zaczela , skutecznie” wychowywaé do funkcjonalnych sposobow
zachowania i poruszania si¢ w Swiecie™

Po tej linii, usprawnienia jedynie procesu nauczania, a wiec w ramach zalozen
funkcjonalizmu, ida zaloZenia reform szkolnictwa. Tendencje wiodace to integrowanie
wiedzy, laczenie pracy szkoly i innych instytucji, zwickszanie samodzielnosci w zdo-
bywaniu wiedzy i dostosowywanie jej do potrzeb rynku” W Polsce jest to zreszta
kontynuacja zatozeri reformy, a ktéra w szkotach Srednich miala wejs¢ w zycie w
latach 80-tych, reformy, ktéra zakladata, by caly dzieri ucznia byl wypelniony zajecia-
mi organizowanymi przez szkote™

Niestety, zapomina si¢ wciaz o potrzebie szkoly, ktéra bylaby wspélnotg oséb sca-
lona przez dobro wspélne szkoty, jakim jest usprawnienie w wiemosci dobru i praw-
dzie” W szkole takiej w spos6éb jawny okre§lone zostalyby wartosci, ktére chce sie
realizowaé. OczywiScie, zadaniem takiej szkoly bylby przekaz wiedzy, rozwijanie
umystowe uczniéw, ale tez wychowanie, opieka, socjalizacja, udost¢pnianie kultury,
usprawnianie spoteczno-gospodarcze™ Bylaby to szkota samowychowujaca, czyli taka,
ktéra uczylaby stawiania pytan, a nie udzielania wyuczonych odpowiedzi®®

b. Ukryty program jako narzedzie ujawnienia przyczyny kryzysu szkoty

Pojecie ukrytego programu szkoty pochodzi od P. Jacksona i oznacza to, co szkota
czyni (wpaja, uczy, daje) miodym ludziom do niej uczeszczajgcym, mimo Ze to ,,cos”
wcale nie zostalo zapl:.mowane27 W tym rozumieniu ukryty program oznacza program
realizowany nieintencjonalnie, mimo woli. Wedlug M. Zemtly, program jawny otwarcie

* Tamize, 68.

* T. Gabpacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, art. cyt., 108.

21 .

Tamze.

2 C. KUPISIEWICZ, Szkolnictwo w procesie przebudowy, Warszawa 1996, 97.

® C. Kupisiewicz, Zarys koncepcji przebudowy systemu szkolnego w Polsce, Warszawa-Krakéw
1988, 31.

* Por. M. GOGACZ, Podstawy i cechy relacji pedagogicznej miedzy rodzing i szkota, w: Pedago-
giczna relacja rodzina-stkola. Dylematy czasu przemian, red. A. W. JANKE, Bydgoszcz 1995, 36.

* T. KUKOLOWICZ, Szkola systemem spoteczno-wychowawczym, w: Katecheza w szkole, dz. cyt.,
25-26.

* J. RADZIEWICZ, Na marginesie dyskusji o podmiotowosci w wychowaniu, Edukacja (1991) nr 1,
22.

¥ Za: A. JANOWSKI, Uczeri w teatrze iycia szkolnego, Warszawa 1995, 50.
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eksponuje te warto$ci, ktére majg by¢é przekazywane, natomiast ukryty opisuje wszyst-
kie wartosci, zdolnosci, postawy, wzory zachowas, ktérych nabywa si¢ w procesie edu-
kacyjnym®™ Podane okre§lenia programu ukrytego skupiaja si¢ raczej na jego zwiazku
z efektamni edukacji szkolne;j.

Nie jest to jedyne spojrzenie na pojgcie ukrytego programu. Zdaniem J. P. Crispa,
ukryty program oznacza bowiem, jak szkola jest zarzadzana i organizowana” W. Ka-
czynska pojecie ukrytego programu zalicza wrecz do przedzalozen pedagogiki” Po-
dobnie L. Kohlberg wydaje si¢ watpié¢, by ukryty program by! jedynie forma opisu
skutkéw edukacji, gdy uwaia, Ze ukryty program dotyczy w gruncie rzeczy wychowa-
nia moralnego, bo - jego zdaniem - wilasnie szeroko rozumiane oddziatywanie w sferze
moralnej odbywa sie poza oficjalnym programem szkolnym™ Skoro zatem ukryty pro-
gram szkoly dotyczy wychowania moralnego, to skutki tego wychowania sa, mimo
wszelkich trudnosci, do przewidzenia, przynajmniej z pewnym prawdopodobieristwem.
Ukryty program wyrazaja sposoby doboru kadry wychowawczej, prezentowane przez
nig postawy moralne, obraz $wiata, hierarchia wartoSci, poglady dotyczace sposob6w
poznania rzeczywistoici. To wszystko moze by¢ przewidziane, a nie tylko opisywane
post factum.

Niemniej istnienie ukrytego programu szkoly bywa podawane w watpliwo§é, bo,
jak twierdza przeciwnicy tego pojecia, program moze by¢ ukryty jedynie wtedy, gdy
nie wiemy, ze istnieje, albo gdy kto§ go ukryl. Jednakze na istnienie programu ukryte-
g0 w rozumieniu przedzatozeniowym wskazuje fakt, iz efekty edukacyjne czgsto by-
wajg rézne od zamierzonych® Zdaniem A. Janowskiego, réwniez strategie uczniéw sg
bardziej reakcjq na program ukryty, niz jawny”

Program bywa ukryty za codziennoscia Zycia szkolnego, ale takze w tre§ciach pro-
gramowych i ich kontekstach® Ukrytym programem szkoly polskiej kofica lat 80-tych
byl brak szczeg6lnego nacisku ideologicznego” Ukrytym programem szkoly poczatku
lat 90-tych jest, wg J. Tarnowskiego, uczefi grzeczny i reprodukujacy material™
Ukrytym programem szké! steinerowskich jest okultyzm®, za§ szkét liberalnych zanik

* M. ZemLo, Ukryty program szkoty, Studia Socjologiczne (1996) nr 1, 135-136.
® J. P. Crisp, Jawny i ukryty program, Spoleczeristwo Otwarte 1(1990) nr 9, 27.

* W. KACZYNSKA, Przedzatoieniowos¢ w mysleniu i postgpowaniu pedagogicznym, Warszawa
1992, 40.

" Za: A. JANOWSKI, Uczeri w teatrze Zycia szkolnego, dz. cyt., 51.
* M. ZeMro, Ukryty program szkoty, art. cyt., 136.
A. JANOWSKI, Uczeri w teatrze Zycia szkolnego, dz. cyt., 172.
* T. Kukorowicz, Szkota systemem spoleczno-wychowawczym, art. cyt., 28,

* A. JaNowskl, O$wiata polska zmiany i perspektywy, Spoleczeristwo Orwarte 2(1991) nr 12,
51.

* J. TARNOWSKI, Wotanie o mistrza. Rozmowa E. Osewskiej i T. Ochinowskiego, Wigz 38(1995)
nr 12, 91.

 H. DepTA, Pedagogika Rudolfa Steinera - teoria i praktyka, Kwartainik Pedagogiczny 37(1992)
nr 3-4, 48.
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wartosci i rozchwianie etyczne™ Szkofa dzisiejsza bywa oskarzana przez feministki o
to, ze za podrecznikami ukrywa program dominacji m¢zczyzn i przypisania roznych
rél spolecznych dziewczynkom i chiopcom, natomiast, wedlug S. Siawiriskiego, ukryty
program polskiej szkoly jest zupelnie inny: sposéb rozumienia koedukacji w tej szkole
prowadzi do maskulinizacji dziewczat i feminizacji chtopc6w” Wreszcie warto sobie
uzmystowié fakt, ze ukryty program planowanej reformy szkolnej w Polsce moze
przejawiaé sie¢ w fakcie, ktéry zauwazyl S. Bortnowski, a mianowicie, Ze propozycje
ministerialne nie hierachizuj celéw ksztatcenia®

Ukryty program szkoly, gdy jest intencjonalny, moze siuzy¢ manipulowaniu wy-
chowankiem, poniewaz wpaja pewne postawy w taki sposéb, ze ten nie moze prze-
ciwko nim si¢ bronié¢. Stusznie zauwaza A. Lepa, a do tych jego rozwazaii trzeba be-
dzie jeszcze dokladniej nawiazaé, iz wychowanie jest przeciwieristwem manipulacji,
ktéra stanowi zagrozenie dla rozwoju osobowosci ucznia®'

Jesli jednak ukryty program nie ma charakteru intencjonalnego, to mozna powie-
dzie¢ przynajmniej, iz jest on przewidywalny. Ujawnienie ukrytego programu moze
prowadzi¢ do ukazania ubocznych skutkéw edukacji, ktére niestety niekiedy przewyz-
szaja skutki dzialani catkowicie zaplanowanych i intencjonalnych.

2. Zwigzek dylematéw wychowania z teorig pedagogiczng

Wychowanie, ktére jest dziatalnoscia z jednej strony konieczna, z drugiej jak naj-
bardziej praktyczng, zwlaszcza w sytuacji kryzysu, szuka oparcia w pewnych modelach
teoretycznych. Dlatego tez konieczng jest rzecza rozwazenie zaréwno pojecia wycho-
wania, jego zwigzku z koncepcja czlowieka, jego odniesiefi do polityki, a takze okre-
§lenie naukowego charakteru pedagogiki, od ktérej wychowanie oczekuje wsparcia.
Sprawa zwigzku wychowania i pedagogiki jest tym bardziej aktualna, poniewaz naj-
pierw kryzys postmodemistyczny odnosi si¢ do praktyki spotecznej, czyli réwniez, a
moze przede wszystkim, do wychowania. Ponadto kryzys ten wstrzasnal paradygma-
tem wszystkich nauk, gdyz pozbawit go umocowania w kontekscie prawdy logiczne;j.

a. Pojecie wychowania

Wychowanie, nawet gdy jego mozliwo$ci na terenie szkoly s3 podawane w wat-
pliwosé, jest jednakze uznawane za konieczne do uksztaltowania mtodego cztowieka”
J. Maritain terminowi wychowanie przypisuje trzy zakresy™:

* ). TARNOWSKI, Wolanie o mistrza, art. cyt., 92.
® S. SLAWINSKI, Dojrzewaé do milosci, dz. cyt., 174-175.

“ S. BorTNOWSKI, O ,Podstawie programowej” krytycznie, Inspiracje Polonistyczne (1997) nr
5 5.

“ A. LEPA, Manipulowanie czlowiekiem jako problem wspéiczesnej pedagogii, Ethos 5(1992) nr
1, 82.

** K. KicINsK1, Wizja szkoly w spoleczeristwie posttotalitarnym, Warszawa 1993, 49.
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e Wychowanie to wszelki proces, za pomocg ktérego czlowiek jest ksztattowany.

e Wychowanie to ksztalcaca praca, jaka doro$li podejmujg w stosunku do mio-
dziezy.
e Wychowanie wyraza si¢ w szczegélowych zadaniach szk61 i uniwersytetéw.

Ré7ni autorzy w rézny sposéb rozumieja wychowanie. Jest ono obdarzaniem czlo-
wieczefistwemn®, ksztaltowaniem osoby®, obrona i wydobyciem z bezosobowosci®,
kontynuacja urodzenia”, rodzeniem w znaczeniu duchowym® Proces wychowania
przekracza wymiar jedynie osoby wychowanka. Proces ten staje si¢ spotkaniem os6b,
pomoca, forma pomocy §wiadczonej w zakresie przekazu do§wiadczenia spolecznego”
Kazdy z tych punktéw widzenia na wychowanie przekazuje jaki§ z jego aspektéw,
ktére moga byé realizowane we wszystkich trzech, wymienionych przez J. Maritaina,
zakresach.

Wychowanie, jako istotny skladnik edukacji, jest silnie zakorzenione w tradycji.
Bardzo istotne jest zwrdcenie uwagi na zwigzek pewnego tradycjonalizmu wychowania
z konserwatywnym charakterem edukacji. Jak zauwaza A.'Folkierska, edukacja musi
wrdcié sie ku przesziosci, bowiem -istnienie Swiata nie sprowadza si¢ do jego terai-
niejszoSci. Zwrdcenie ku przesziosci jest poszerzeniem horyzontu rozumienia teraZniej-
szosci (...) Glos przesztosci nie dociera do nas bezpoSrednio, lecz za posrednictwem
dziet przekazywanych w medium tradycji® Aspekt rozwojowy nie wyczerpuje przeciez
catosci pojecia wychowania, lecz nalezy pamigtaC o jego aspekcie spolecznym i kultu-
rowym. Wychowanie bowiem jest z natury rzeczy przekazywaniem pewnych wzoréw
postepowania, dazeniem do zinternalizowania warto§ci, przyswojeniem materialnego i
duchowego dorobku ludzkosci®

Problemem, przed ktérym staja wychowawcy, jest niemoino§é przewidzenia
wszystkich skutkéw dziatari wychowawczych™ Trudnos¢ ta niekiedy rzutuje na ocene
pracy nauczycielskiej jako pracy wyjatkowo niewdzi¢cznej. Niemniej jednak, niezalez-
nie od frustracji, jakie przezywaja konkretni wychowawcy, powinni oni trwaé w rozu-

“ J. MARITAIN, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, art. cyt., 61.
“ K. CzuBa, Problem rodziny w nauczaniu i wychowaniu szkolnym, Ethos 7(1994) ar 3, 157.

“w, GuBAtA, Wychowanie moralne mtodziezy, w: Teoretyczne zafoienia katechezy mtodzieio-
wej, red. R. MURAWSKI, Warszawa 1989, 203,

* I. VERHACK, Wychowywaé, czyli wzbudza¢ poznanie wiasnego istnienia, Communio 12(1992)
nr 3, 14.

* J. SaLu, Nauka Kosciota na temat wychowania, W drodze 21(1993) nr 6, 34.

® JAN PaweEL 11, List do rodzin z okazji Roku Rodziny, 16, w: JAN PAWEL 11, Listy pasterskie,
Krak6w 1997.

® H. MuszyNski, Wspétczesne kontrowersje wokét wychowania, Rocznik Pedagogiczny 16(1994),
24.

* A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, Kwartalnik Pedagogiczny 39(1994) nr 4, 26.

M. LoBocki, O celach i zadaniach wychowania w dobie dzisiejszej, Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze 32(1992) nr 7, 276-277.

* M. MAJEWSKI, Aktualne wyzwania katechetyczne, Krakéw 1997, 115.
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mieniu swego posiannictwa i uznaniu powinno$ci wobec wychowanka jako najwyzszej
normy wychowawczej” Przed nauczycielem bowiem moze pojawié si¢ pokusa mani-
pulowania uczniem, ktére to dzialanie jest o wiele bardziej przewidywalne i spraw-
dzalne od wychowania. Poprzez manipulacj¢, w ktérej wychowanek traci wolnoé¢ po-
dejmowania decyzji, manipulator (bo trudno nazwaé go wychowawca) otrzymuje na-
tychmiastowy odzew na swoje dziatania. Ponadto ma ten luksus, ze wychowanek jest
bezposrednio uzalezniony od jego decyzji, a takze niekiedy odbiera manipulatora jako
jedyna osobe godna zaufania™ Jest to duza gratyfikacja, kt6ra niekiedy staje si¢ poku-
sg dla wychowawcow.

Nie mozna zapominaé tez o innych trudnosciach, jakie pi¢trza si¢ przed wychowa-
niem. Przede wszystkim nalezy pamigtaé, Ze wychowanie cztowieka wolnego domaga
si¢ budzenia w wychowanku motywacji dziatafi poprzez ukazanie mu sensu ludzkiej
egzystencji, a takze okazywania zaufania, choéby nawet poprzez wiaczanie go w decy-
zje wychowawcy” Nie musi to wcale oznaczaé koniecznoéci spetniania wszelkich
zachcianek wychowanka. Wychowanie czlowieka wolnego oznacza przede wszystkim
udzielanie pomocy w samowychowaniu®

Trudnosci w: procesie wychowania nastrecza takze, na co zwraca uwage M. Snie-
zyfiski, niedostateczne przygotowanie nauczycieli, nieumiejetno$é przestawienia si¢ z
dziatania $ciSle dydaktycznego na dziatanie dydaktyczno-wychowawcze, wreszcie
trudno§¢ w dostosowaniu si¢ do nowego modelu funkcjonowania o§wiaty, juz nie na-
kazowego, lecz domagajacego si¢ od wychowawcéw twérczosci i samodzielnosci” Ta
ostania trudno$¢ nie tylko dotyczy nauczycieli, ale takze, moze nawet w jeszcze wiek-
szym stopniu, pracownikéw nadzoru pedagogicznego.

Wychowanie zakiada przyjgcie pewnych celéw wychowania, bowiem jest dziata-
niem intencjonalnym zwigzanym z rzeczywistym dobrem moralnym wychowanka®
Celem wychowania, przynajmniej w ujeciu personalistycznym, jest osoba” Wychowa-
nie ma rozwija¢ talenty tkwigce w uczniach poprzez pobudzanie ich do samodyscypli-
ny i inicjatywy, do uczciwosci i doktadnosci® Jednakze cele szczeg6lowe nie moga
byé traktowane jako wartoéci, lecz jako narzedzia, bo jedyna warto$cia jest osoba wy-

* W. WoroszyN, Deontologia a ksztattowanie pedagogicznej relacji rodzina-szkota, w: Pedago-
giczna relacja rodzina-szkola. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 116.

* A. LEPA, Manipulowanie czlowiekiem jako problem wspéiczesnej pedagogii, art. cyt., 82.

* I. VERHACK, Wychowywa¢, czyli wzbudzaé poznanie wiasnego istnienia, art. cyt., 15.

** Por. S. KOWALCZYK, Personalistyczna tiiozofia wychowania J. Maritaina, Homo Dei 63(1994)
or 1, 34-35.

¥ M. SNIEZYNsSKI, Szkola a wychowanie moralne dzieci, Wychowawca 3(1995) nr 3, 11.

* A. TcHorzewski, Dialog jako forma wspomagania w odkrywaniu warto§ci moralnych, w: Pe-
dagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 90.

* J. MaIkA, Wychowanie personalistyczne wychowaniem integralnym, w: Czlowiek - wychowanie
- kultura. Wybdr tekstow, dz. cyt., 98.

“ V. J. DuMINUCO, Wychowanie chrzeScijariskie u progu nowego tysiaclecia, Przeglgd Powszech-
ny 112(1995) nr 9, 205.
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chowanka® Dlatego tez §rodki wychowawcze podporzadkowane sa celom™ Wycho-
wanie nie wybiera wartosci, lecz cel i sposoby postgpowania

T. Lewowicki zwraca uwage na przemiany, jakie dokonuja si¢ w dziedzinie tele-
ologii edukacyjnej. Do niedawna, na terenie pedagogiki marksistowskiej, celem eduka-
cji byto wyposazenie w wiedzg i ksztaltowanie sprawnosci, rozwdj osobowosci, ksztat-
towanie Swiatopogladu, przygotowanie do samoksztatcenia® Dzisiaj natomiast w dys-
kusjach edukacyjnych przewaza teleologia liberalna, czyli ksztaftowanie czy oferowanie
Swiatéw wartoSci, ksztaltowanie postaw, (...) sprzyjanie rozwojowi” Zauwazy¢ nalezy
przede wszystkim, ze chyba bezpowrotnie zostata zarzucona na gruncie teleologii edu-
kacyjnej doktryna adaptacyjna® Niemniej jednak propozycje liberalne tez nie s3 wolne
od trudnoéci, zwiaszcza jezeli chodzi o widoczne, chociazby w kontek$cie oméwio-
nych uprzednio doSwiadczen szkolnictwa amerykariskiego, skutki praktyczne.

Nalezy jeszcze zwréci¢ uwage na specyficzne cele wychowania religijnego. Jak
stusznie zauwaza S. Kisiel, posoborowa koncepcja wychowania moze by¢ zbiezna z
koncepcija laicka, jesli chodzi o cele doczesne®™ Podstawowym problemem wychowa-
nia religijnego jest przygotowanie do nieodwotalnego wyboru™ Jednakze takie warto-
$ci, jak uczciwo$¢, odpowiedzialno$¢, wiemo$é, takze bywajg cenione w §wieckich
systemach wychowawczych. Z drugiej strony warto tez zauwazy¢, iz wychowanie reli-
gijne wcale nie wyklucza dobrego wyksztalcenia. Wiecej, dobre wykonywanie pracy
zawodowej jest uznawane za wypelnianie obowigzkéw stanu. Dlatego w systemie
prewencyjnym §w. Jana Bosko integralny rozw¢j czlowieka obejmowal tez wyksztal-
cenie zawodowe i przygotowanie do zycia nie tylko w spoleczno$ci koScielnej, ale i
$wieckiej” Tak rozumiane wychowanie religijne, majace charakter integralnej pracy
organicznej, jest potrzebne szkole polskiej szczeg6lnie dzisiaj. Stusznie diagnozuje za-
tem sytuacje J. Bagrowicz: W sytuacji zagroZenia laicyzacjq i nowoczesnym materiali-
zmem wydaje si¢ nam czesto, Ze ciggle trzeba szukaé nowych ,,chwytéw”, dzigki kté-
rym mozina by wiecej mlodych ludzi , przyciggngc” do Kosciola. Takie pomnazanie
zabiegow wokdt zatrzymania tych, ktdrzy sq w Kosciele, i ,,skaptowania” innych jest

* G. FLORES D’ARCIS, Propozycja personalistyczna, w: Czlowiek wychowanie kultura. Wybdr
tekstow, dz. cyt., 88-89.

 A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, art. cyt., 23.
® G. FLORES D' ARCIS, Propozycja personalistyczna, art. cyt., 89.

* T. LEWOWICKI, Przemiany ustrojowe a etyka i powinno$ci nauczycieli, w: Transformacja w
edukacji - konieczno$¢, mozliwo$ci, realia i nadzieje, red. E. PODOSKA-FILIPOWICZ, H. BLAZEJEWSKI,
R. GERLACH, Bydgoszcz 1995, 36.

* Tamze.
* T. LEwowick1, W strong paradygmatu edukacji podmiotowej, Edukacja (1991) nr 1, 9.

' S. KIsIEL, Soborowa koncepcja wychowania chrzeScijafiskiego w rodzinie, Wiadomosci Diece-
Zalne Podlaskie 48(1979) nr 11-12, 362.

* P. G6RALCZYK, Doniosto§¢ wyboru podstawowego w pedagogii chrzeScijariskiej, Communio
12(1992) nr 3, 26.

“ K. MISIASZEK, System prewencyjny $w. Jana Bosko w wychowaniu szkolnym, w: Wychowanie
wobec zachodzqcych przemian, red. K. FRANCZAK, J. NIEWEGLOWSKI, Warszawa 1996, 59.
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dziataniem pozornym. Mnogos$¢ inicjatyw i ciggle nowych akcji sprawia, ie nie ma
czasu na prace organiczng'

b. Antropologiczne korzenie wychowania

Wychowanie, jako specyficzne dzialanie skierowane ku czlowiekowi, w sposéb
naturalny uzalezmione jest od koncepcji czlowieka. Zdaniem J. Szczepariskiego, czlo-
wieka ujmowaé mozna w nastepujacych aspektach’":

e Dbiologicznym, jako przedstawiciela gatunku homo sapiens,
e socjologicznym, jako cztonka zbiorowosci,

e psychologicznym, jako jednostke mys$laca i dziatajaca, zdolng do dzialari auto-
nomicznych,

¢ integralnym, jako nosiciela kompleksu cech wiasciwych osobie.

Od wyboru jednej z powyzszych koncepcji zalezy rozumienie wychowania.

Przedstawiona w poprzednim punkcie koncepcja wychowania wskazuje na potrzebe
wychowania integralnego, obejmujacego catego cztowieka™ Calo$ciowo ujmowany cel
wychowawczy wiaze sie z calo$ciowa wizjg zycia” Wychowanie bowiem jest skiero-
wane ku osobie, a nie tylko ku jednostce majacej wykonywaé pewne prace, czy posia-
da¢ pewne umiejgtnosci. Na pierwotno§¢ osobowego wymiaru w pojmowaniu czlowie-
ka zwraca uwage M. Grzegorzewska: Wartos§¢ czlowieka jest najcenniejszq wartosciq
Swiata, jej ciezar gatunkowy przewaza wszystko w Zyciu jednostek i spoteczeristw™

Dyskurs pedagogiczny nabiera sensu, jezeli uprzednio odpowie si¢ na pytanie, kim
jest cztowiek” Trzeba koniecznie odpowiedzie¢ na to pytanie, jeSli usiluje si¢ méwié
na temat rozwoju czlowieka™ Szczeg6lnego znaczenia nabiera prawda o czlowieku
wla$nie w sytuacji pluralizmu ideologicznego. To antropologia powinna staé si¢ pod-
stawg dyskusji na temat przysziosci szkoty”

OdpowiedZ na pytanie, kim jest czlowiek, umozliwia tez zastanawianie si¢ nad tym,
jaki jest sens jego zycia™ Pytanie o sens zycia jest z kolei stawiane przez samych wy-

™ J. BAGROWICZ, Przyszto$¢ Kosciola w Polsce, Znak 49(1997) nr 1, 11.

" J. SzczEPANSKI, Czlowiek w strukturach zla, Ethos 5(1992) nr 1, 67.

™ J. MAJKA, Wychowanie personalistyczne wychowaniem integralnym, art. cyt., 103.

” P, GORALCZYK, Doniosto$§¢ wyboru podstawowego w pedagogii chrzescijaniskiej, art. cyt., 29.
™ M. GRZEGORZEWSKA, Listy do Mtodego Nauczyciela, Warszawa 1996, 21.

® K. Misiaszex, Wychowanie chrzefcijariskie w $wietle Katechizmu Kosciota Katolickiego,
Chrzescijanin w swiecie 23(1993) nr 4, 89.

™ W. KACZYNSKA, Przedzatozeniowosé w mysleniu i postgpowaniu pedagogicznym, dz. cyt., 323.
" F. ApaMski, Wychowanie do prawdy odpowiedzia na wyzwanie pluralizmu ideologiczno-
politycznego, Wychowawca 4(1996) nr 1, 11.

"™ P. WORONIECKI, Racjonalno§¢ pedagogiki w katolickiej myS$li spolecznej, w: Racjonalnos¢ pe-
dagogiki, red. T. HEINICKA-BEZWINSKA, Bydgoszcz 1995, 210.
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chowankéw czesto, a celem wychowania jest dopomozenie uczniowi w znalezieniu
tego sensu. Fakt poszukiwania odpowiedzi na pytanie o sens Zycia prowadzi w spos6b
nieuchronny do budowy jakiej§ metafizyki’

Réwniez wspéiczesny kryzys wychowania ma podstawy antropologiczne, bowiem
uczynienie z czlowieka miary wszystkich rzeczy doprowadzilo do redukcji rzeczywi-
stoéci do miary mozliwosci cztowieka™ Odrzucenie natomiast pytan religijnych zubaza
teori¢ wychowania zar6wno w zakresie celéw, jak i mozliwosci motywacyjnych"'

Teleologia pedagogiczna zalezy zatem od wyboru antropologii, od przyjgcia kon-
cepcji filozoficznej dotyczacej istoty i sensu bytowania czlowieka™ Teoria wychowa-
nia musi najpierw okresla¢ hierarchi¢ wartosci”, dlatego tez nie moze uciec przed
wstepnymi wyborami antropologicznymi® Proponowane péZniej techniki wychowania
zastajg okre§lone wlasnie w momencie wyboru zalozeri antropologicznych®, w mo-
mencie akceptacji lub odrzucenia koncepcji uniwersalnej natury ludzkiej*

Takze koncepcje stanowienia celéw wychowania podlegaja pewnym zalozeniom
antropologicznym. W koncepcji naturalistycznej punktem wyjScia jest stwierdzenie, ze
czlowiek jest z natury dobry, a zatem najwazniejszym celem wychowania staje si¢
ochrona tego dobra przed przymusem, zachowanie wolnosci czlowieka” W ten spos6b
fatwo rezygnuje si¢ z promowania okre§lonego idealu wychowawczego na rzecz kultu
autentyczno$ci” W koncepcji chrzeécijafiskiej cztowiek jest umilowanym dzieckiem
Boga odkupionym przez Chrystusa, dlatego tez celem wychowania staje si¢ pomoc w
odczytaniu powolania i doskonatym naSladowaniu Jezusa® W koncepcjach, ktére po-
stuluja okreslony model osobowo$ci ze wzgledu na zalezno$¢ cziowieka od sit ze-
wnetrznych®, podkre§la si¢ konieczno§é urobienia wychowanka i realizacji przyjgtego
wzorca, uzasadniajac to wzgledami pragmatycznymi, badZ tez socjologicznymi.

® J. KuLisz, Spor o religig sporem o czlowieka, Warszawa 1992, 49,

* A. RYNIO, Autorytet 0s6b znaczacych w ksztaltowaniu osobowosci dojrzatej, Ethos 10(1997)
nr 1, 122.

* K. MisIAszeK, O niektérych aspektach wychowania religijnego, Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze 33(1993) nr 7, 280.

 E. TomasIk, Problematyka teleologiczna i deontologiczna w pedagogice specjalnej, w: Wybrane
2agadnienia z pedagogiki specjalnej, red. E. TOMASIK, Warszawa 1997, 12-13.

¥ M. LoBocki, O aktualnych problemach edukacji, w: Transformacja w edukacji  koniecznosé,
mozliwosci, realia i nadzieje, dz. cyt., 266.

* K. OLBRYCHT, Dylematy wspélczesnego wychowania, Znak 43(1991) nr 9, 44,
* P. WORONIECKI, Racjonatno$é pedagogiki w katolickiej my$li spolecznej, art. cyt., 206.

* Por. Z. MELOSIK, Racjonalno$§€ pedagogiki konserwatywnej, w: Racjonalnosé pedagogiki, dz.
cyt., 59.

" A. RuMINsKI, O Zrédiach celéw wychowania, Nowa Szkota 47(1991) nr 4, 199,
* M. Lopocki, O celach i zadaniach wychowania w dobie dzisiejszej, art. cyt., 275.
¥ A. RUMIsKI, O #rédtach celéw wychowania, art. cyt., 200.

* R. Ossowski, Dylematy wychowawcze rodziny i szkoty - problemy wspolne i specyficzne, w:
Pedagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 230.
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Wreszcie antropologiczne Zrédta wychowania dotycza wartosci, jakie powinny byé
obecne w wychowaniu’ Zwraca uwage zwlaszcza zasada prymatu wartosci nad cela-
mi wychowania” Wyraza si¢ ona w teoretycznym postulacie, by teleologia za punkt
wyj$cia przyjmowala dyrektywy aksjologii spolecznej, réznej co prawda dla réznych
grup, lecz majacej staly element warto$ci uniwersalnych” Nie mozna jednak zapomi-
naé, ze przyjety w wychowaniu system warto$ci uwarunkowany jest samg wizja czlo-
wieka® i przyczynia sie do odpowiedzi na podstawowe pytanie o sens Zycia”

Poszczeg6lne rozwiazania na gruncie teorii wychowania maja za punkt wyjscia an-
tropologi¢. J. Hotéwka zauwaza, Zze zalozenie Arystotelesa, iz charakter jest nabywany,
pozwala wigzaé wychowanie z powtarzaniem czynéw cnotliwych®, natomiast zaloze-
nie Schopenhauera o niezmienno$ci charakteru prowadzi do stwierdzenia, Ze wycho-
wanie jest niemozliwe®’. Podobnie, jak twierdzi W. Chudy, przyjecie na gruncie antro-
pologii liberalnej zasady uzgadniania zakreséw wolno§ci wychowawcy i wychowanka
w formie walki lub kompromisu prowadzi do wspélczesnego kryzysu szkoty, ktéry
przejawia si¢ rezygnacja ze wspdlnej drogi ku prawdzie™ Wtasnie koncepcja pedago-
giczna J. Deweya zawierala zalozenie, Ze istoty ludzkie s3 integralng cz¢Scig natury ,
co prowadzito do wniosku, iz, jak to ujmuje L. Chmaj, poznanie przestaje mie¢ cha-
rakter poszukiwania prawdy; zwrdcone ku potrzebom Zycia ma ono ulatwi¢ czlowie-
kowi przystosowanie si¢ do zmiennej rzeczywistosci® Pedagogika postmodernistyczna
opiera si¢ z kolei na deklarowanym braku antropologii'”', co zreszta tez jest antropolo-
gia. Ow antropologiczny stan wyczerpania'®, jak to okrela 1. Wojnar, prowadzi do
wyboréw, ktére sa czesto nieracjonalne, chociazby do wyboru zalozefi antropologicz-
nych przez antypedagogike w sposéb wolny'”, czyli nieumotywowany.

* Por. M. Rusiecki, Chrzescijariskie wychowanie, Wychowawca 4(1996) nr 5, 4.

* M. LoBocki, O warto$ciach w wychowaniu, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze 33(1993) nr
9, 372.

» T. LEWOWICK!, Przemiany oswiaty, Warszawa 1997, 26.

™ W. SZUKALSKI, Wartoéci i normy etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego, w: Proble-
my etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce, red.
A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1993, 110.

* M. LoBocki, O celach i zadaniach wychowania w dobie dzisiejszej, art. cyt., 278.

* J. HOLOWKA, Ksztaltowanie charakteru, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze 36(1996) nr 3, 4.
" Tamze, 8-9.

* W. CHUDY, Encyklika ,,Veritatis splendor” a kryzys wychowania, art. cyt., 147.

” Z. MELOSIK, Pragmatyzm i edukacja w Stanach Zjednoczonych: migdzy pogladami J. Deweya a
wspodiczesng rzeczywisto$cia, w: Odmiany mySlenia o edukacji, red. J. RUTKOWIAK, Krakéw 1995, 94.

' L. CHMAJ, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, 263.
" Z. MELOSIK, Postmodemnizm i edukacja, Kwartalnik Pedagogiczny 38(1993) nr 1, 36.

'? 1. WOINAR, Kulturowy wymiar edukacji jako szansa i alternatywa, w: Szkota i pedagogika w
dobie przetomu, red. T. LEWOWICKI, S. MIESZALSKI, M. SZYMANSKI, Warszawa 1995, 56.

' B. SLiwerski, Antypedagogika w strefie ryzyka etycznego, w: Racjonalnosé pedagogiki, dz.
oy, 77.
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Ciekawej analizie poddaje T. Gadacz dwie optyki wychowawcze: funkcjonalng i
osobowa. Wynikajg ona z réznych zalozeri antropologicznych i w zupelnie inny spo-
séb definiujg role poszczegélnych elementéw relacji pedagogicznej. Wychowawca jest
w optyce funkcjonalnej mandatariuszem istniejacego tadu, w osobowej §wiadkiem
warto§ci'® Winien on oddzialywaé w optyce funkcjonalnej na inteligencj¢ i pamieé,
aby przyswoi¢ zasady, natomiast w optyce osobowe} dzialanie wychowawcy to apel do
calej osoby, by ja uzdolni¢ do samodzielnego i prawidlowego wyboru. Pozytywna
ocena wychowanka w optyce funkcjonalnej dokonywana jest wtedy, gdy jego zacho-
wania mieszcza si¢ w ustalonym porzadku, natomiast optyka osobowa domaga sie
znacznie wiecej, a mianowicie dazenia do tego, co lepsze, prawdziwsze i pigkniejsze'™

c. Polityka a wychowanie

Wychowanie ma pewne odniesienia polityczne, natomiast powszechnie deklaruje
sie konieczno$¢ uchronienia procesu wychowawczego, zwlaszcza w szkole publicznej,
od naciskéw politycznych. Apolityczno$¢ wychowania umozliwia, zdaniem A. Folkier-
skiej, wolno$¢, czyli odpowiedzialno$¢ dziatania w sferze politycznej. Apolitycznosc ta
rozumiana jest jako wolnoéé od doraznych dzialari na polityke edukacyjng'® Dzialania
polityczne s3 istotnie czesto skazone tendencja do podporzadkowania systemu wycho-
wania jako socjotechnicznie waznego aspektu sprawowania wiadzy'” Zwiazany z ta-
kimi dziataniami czynnik ideologiczny stanowi dla edukacji niebezpieczefistwo i dlate-
go potrzebne jest poszukiwanie kanonu warto$ci uniwersalnych'®, a takze zmiana
uktadu pomiedzy szkoia a nadzorem pedagogicznym, odcigcie si¢ od zbyt $cislych
dyrektyw nadzoru i jasne okre§lenie jego funkcji.

Niemniej jednak mozna méwié o politycznoSci wychowania, poniewaz wychowanie
bywa ujmowane w szerszym aspekcie polityki pafistwa'” Procesy integracyjne w Eu-
ropie réwniez zmuszaé beda poszczegdlne kraje do uzgadniania tej polityki, a to choé-
by z powodu koniecznoéci wypracowania spéjnego systemu nostryfikacji dyploméw'"
Polityczno§¢ wychowania wyraza si¢ wreszcie i w tym, ze Zrédlem zréznicowania
systeméw wychowawczych s3 zaréwno zalozenia filozoficzne'"', jaki i idee $wiatopo-
gladowe, majace przeciez czesto charakter ideologiczny i polityczny'"”

" T. Gapacz, Wychowanie jako spotkanie 0séb, art. cyt., 112.
105 .
Tamze, 113.

" A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, art. cyt., 27.

107

139.

108

H. PROMIENSKA, W obronie rozumu pedagogicznego, w: Racjonalnos¢ pedagogiki, dz. cyt.,

S. KawuLa, Elementy nowego paradygmatu w pracy szkoly i nauczyciela, w: Problemy etycz-
no-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce, dz. cyt., 144,

' J. RUTKOWIAK, M. SzCzEPSKA-PUSTOWSKA, Polityczno§é a upolitycznianie wychowania, w:
Odmiany myslenia o edukacji, dz. cyt., 239.

D. DZIEWULAK, Systemy szkolne Unii Europejskiej, Warszawa 1997, 23.

S. KuNowsKl, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, 92.

" Tamsze, 89.
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Polityczno§¢ moze byé zagrozeniem nie tylko w ramach systemu komunistycznego.
J. Rutkowiak zwraca uwage na fakt, Ze profesjonalizacja zawodu nauczycielskiego
pozbawiona elementu autorefleksji ma charakter polityczny i czyni z nauczyciela funk-
cjonariusza systemu||3 Nauczanie poszczeg6lnych przedmiotéw tez moze mie¢ cha-
rakter polityczny. W ten sposéb nalezy traktowaé propozycje J. Maternickiego wycho-
wania do demokracji na lekcjach historii polegajacego na apoteozowaniu tego systemu
politycznego'" Polityczny charakter ma réwniez wpajanie relatywistycznego twierdze-
nia o zajeciu miejsca monotezy przez politezg'” To bowiem przekonanie w metajezy-
ku moze mie¢ znéw charakter jedynej prawdy najwyzszej, czyli monotezy. Przykiadem
totalitarnej tendencji politycznej jest ideologia politycznej poprawnosci', a takze fakt
uwiedzenia dzieci przez kontrkulture'"’

Dla postmodemizmu edukacja ma charakter z natury polityczny. Jest ona bowiem
terenem walki o wladze nad rzeczywistoScia'"’ i wynika z politycznych roszczeri wie-
dzy'”® Najwiekszym zlem jest nietolerancja, czyli réwniez krytyka oparta na funda-
mencie jednoznacznej prawdy logicznej'” Takie zalozenia prowadza do sytuaciji, ktéra
uniemozliwia w ramach postmodernizmu jakikolwiek konstruktywny dyskurs pedago-
giczny, a to ze wzgledu na pogwalcenie podstawowych zasad tego dyskursu

Warto jeszcze odnie$¢ si¢ do problemu odrzucenia politycznoéci, ideologizaciji i in-
doktrynacji rozumianego jako sprzeciw wobec religii'> W wielu bowiem dyskusjach
pedagogicznych traktuje si¢ jako aksjomat zasade SwieckoSci szkoly rozumiang jako
niemozno$¢, przynajmniej na terenie szkolnictwa publicznego, wychowywania w du-
chu religijnym. Zada si¢ przeto uwolnienia zycia spolecznego od nacisk6w i represji
ideologii i wystepuje przeciwko roszczeniom doktrynalnego wychowania religijnego i

" J. RuTKOoWIAK, Edukacyjna §wiadomo$§¢ nauczycieli. Intelektualizacja pracy nauczycielskiej ja-
ko wyzwanie czasu transformacji, w: Odmiany mySlenia o edukacji, dz. cyt., 304.

' J. MATERNICKI, Perspektywiczne cele ksztalcenia historycznego, Wiadomosci Historyczne
35(1992) nr 2, 101.

" Por, J. RUTKOWIAK, M. SZCZEPSKA-PUSTOWSKA, Polityczno§é a upolitycznianie wychowania,
art. cyt., 238-239.

"¢ Por. J. LyNcH, Polityczna ortodoksja w amerykariskim szkolnictwie wyzszym, Kwartalnik Pe-
dagogiczny 37(1992) nr 1, 134.

"" Por. M. KEATING, Uwiedzione pokolenie, w: XVIII Migdzynarodowy Kongres Rodziny, War-
szawa 1994, 359.

"® 1. MELOSIK, Z. MELOSIK, Edukacja ekologiczna: antropocentryzm, biocentryzm, regionalizm,
Edukacja (1995) nr 2, 45.

" T. SzkuDLAREK, Edukacja w wieloznacznoSci: perspektywa postmodemistyczna, w: Odmiany
myslenia o edukacji, dz. cyt., 268.

" Por. 8. KAWULA, Spoteczeristwo pluralistyczne i tolerancyjne a strategia wychowania, Eduka-
¢ja (1995) nr 2, 21.

! Por. T. HEINICKA-BEZWINSKA, Szanse i ograniczenia spolecznego dyskursu o edukacji, Eduka-
cia (1994) nr 4, 25-26.

' B. GAWLINA, Kierunek przemiany celéw wychowania, Nowa Szkola 47(1991) nr 5, 266-267.
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szowinistycznego, wychowahia paristwowego'® Nie bez znaczenia jest tu fakt, iz zréw-

nania wychowania religijnego z wychowaniem faszystowskim dokonuje dawny piewca
wychowania w marksistowskiej szkole totalitarnej. Zaréwno zreszta marksizm, jak i, na
przyklad, socjologizm, sprowadzaly wychowanie religijne do ideologii'™ Trudno
orzec, ile w tym checi ukrycia wiasnych tendencji manipulatorskich, ile za§ niezrozu-
mienia, czym dla ludzi wierzacych jest religia. Jak zauwaza P. Woroniecki, w oskarza-
niu pedagogiki chrze§cijariskiej o tendencje indoktrynacyjne z reguty pomija si¢ fakt, ze
ktadqgc nacisk na uwrailiwienie sumienia, chrzescijariska mysl wychowawcza buduje w
sposéb racjonalny solidny punkt oporu autonomii duchowej cziowieka przeciwko presji
Swiata spotecznego'” Dlatego tez sumienie staje sie realnym narzedziem obrony indy-
widualnej, ktére zmniejsza podatno$é¢ na mody i stereotypy spoleczne. Odrzucenie ce-
16w religijnych w wychowaniu prowadzi do nieuprawnionej redukcji pedagogiki'™

d. Problem naukowoSci pedagogiki

Powszechna konieczno§é organizowania proceséw wychowania wskazuje réwniez
na konieczno§¢ pedagogiki'” Podstawowym pytaniem, jakie staje przed podejmowang
naukowo refleksja nad wychowaniem, jest pytanie o sposéb postepowania'™ Uznaje
si¢ niekiedy, Zze pedagogika jako nauka powinna byé autonomiczna wobec filozofii i
teologii'” Ta autonomia wiaZe si¢ z postulatami niezaleznosci szkoty wobec partii,
Kosciota i gospodarki'”, a takze niezaleznosci stosunku wychowawczego od innych sit
kulturowych"™ Jednakze postulaty te wydaja si¢ nierealistyczne, gdyz, jak podkre§la F.
Znaniecki, dzisiejsza szkola nie jest w stanie uchronic sie od réinorodnych, czesto nie-
obliczalnych wplywdw tego zloionego Srodowiska, w ktorym funkcjonuje: ani ucznio-
wie, ani nauczyciele nie mogqg powstrzymac si¢ od wprowadzenia do jej tresci spotecz-
nej czynnikdéw obcych, niweczgcych jej zwartos¢ i wywolujqcych w niej na kazdym
kroku zmiany, ktére wcale nie leialy w jej planie'™ Przez analogi¢, trudno sobie wy-
obrazié, by pedagogika mogta calkowicie oddzieli¢ si¢ od zatozeri pozapedagogicz-
nych.

'® S. WoroszyN, Nowe Wychowanie i wspéiczesne alternatywy wychowawecze jako inspiracje dia

praktyki edukacyjnej, w: Odmiany my$lenia o edukacji, dz. cyt., T7.

' H. H. KARG, Filozofie wychowania w XX wieku i ich konsekwencje dla nauczania religii,
Katecheta 34(1990) nr 1, 37-38.

' P. WORONIECKI, Racjonalno$¢ pedagogiki w katolickiej my$li spolecznej, art. cyt., 209,

126

K. Misiaszek, O niekt6érych aspektach wychowania religijnego, art. cyt., 280.

127

J. HoMPLEWICZ, Eryka pedagogiczna, Warszawa 1996, 13,

' K. KONARZEWSKI, Czy pedagogika wybi¢ si¢ moze na naukowo§¢?, w: Odmiany my$lenia o

edukacji, dz. cyt., 125.

'® Por. W. HSRNER, Od autonomii pedagogiki do autonomii systemu szkolnego. O przemianie

pewnego pedagogicznego problemu, Kwartalnik Pedagogiczny 37(1992) nr 1, 65.
™ Tamge, 66.
' Tamze, 64.

" F. ZNANIECKI, Socjologia wychowania, dz. cyt., 1.1, 185-186.
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Pytanie o stosunek pedagogiki do praktyki wychowawczej lezy u podstaw rozwa-
Zaf na temat naukowego charakteru pedagogiki. K. Konarzewski odnosi si¢ krytycznie
do paradygmatu nauki praktycznej w pedagogice. Zdaniem tego autora paradygmat 6w
przyczynit si¢ do dezintegracji i izolacji pedagogiki. Praktyczno§é bowiem w nieunik-
niony sposéb rozbija pedagogike na ideologiczne obozy i poddaje politycznym naci-
skom'® Ponadto w ramach tego paradygmatu pedagog jako uczony rozwija konse-
kwencje wyboru, ktdrego dokonat jako cztowiek'™, a ponadto podporzgdkowuje sie
arbitralnie wybranej nauce podstawowej, co prowadzi do sytuacji, ze przyjety jezyk juz
w punkcie wyjscia ogranicza uwage badacza' K. Konarzewski podsumowuje swoje
rozwazania nastepujaco: Wymienione trudnos$ci pedagogiki jako nauki praktycznej wy-
dajq sie nieusuwaine (...) Paradygmat ten wyjatowit i rozbit mysl pedagogiczng, a dys-

cypline skazat na wegetowanie na marginesie nauki i praktyki'*

Réwniez koncepcja pedagogiki jako medium prowadzi do jej niesamodzielnosci,
bowiem, jak zauwaza G. Woroniecka, ksztatt dyskursywny pedagogiki pozostaje nie-
samodzielny: jako nauka jest ona budowana na polu epistemologicznym formacji wy-
tqcznie dyskursywnej, jako technika - musi ustawicznie wychodzié poza to samoograni-
czenie, aby sprosta¢ wymogom stawianym w obszarze racjonalnosci spotecznej'”™’

Niemniej jednak widoczne sg bliskie zwiazki, jakie zachodza pomigdzy etyka a pe-
dagogika'™ Obie te dyscypliny maja bowiem zblizony cel i przedmiot zainteresowari, a
proces wychowawczy jest przeciez procesem zaangazowania etycznego wychowawcy i
wychowanka'® A. Folkierska zwraca uwage wrecz na zalezno$é pedagogiki od etyki,
zauwazajac, ze pedagogika jako nauka nie jest w stanie dostarczy¢ odpowiedzi na py-
tanie o stuszno$¢ postqpienia w konkretnej sytuacji moralnej' Zdaniem W. Kaczyfi-
skiej, nie mozna zbudowa¢ aksjologicznie neutralnej pedagogiki, jako nauki o czlowie-
ku, z nastepujacych powodéw'":

e Celem takiej nauki jest warto§¢, nawet traktowana instrumentalnie.

e Kazda teoria wychowania zawiera ukryte w zwiazanej z nig teorii psychologicz-

nej przedzalozenia aksjologiczne.

e Wartosci stanowia wnetrze czlowieka, decyduja o jego autonomii, lezg u podlo-
za jego §wiadomych i dobrowolnych wyboréw.

' K. KoNARZEWsKI, Czy pedagogika wybié si¢ moze na naukowo$¢?, art. cyt., 127.

™ Tamtze, 126.

" Tamsze, 127.

* Tamse, 130.

" G. WORONIECKA, Wychowanie wobec konfliktu racjonalnosci, w: Racjonalnosé pedagogiki, dz.
cyt., 148.

" Por. M. CHYMUK, Wsp6tzalezno$é etyki i pedagogiki, Horyzonty Wiary 6(1995) nr 24, 39,

' 1. HOMPLEWICZ, Etyka pedagogiczna, dz. cyt., 19.

"“* A. FOLKIERSKA, Ksztalcaca funkcja pytania. Perspektywa hermeneutyczna, w: Odmiany mysle-
nia o edukacji, dz. cyt., 162.

"' W. KACZYNSKA, Przedzalozeniowosé w mysleniu i postgpowaniu pedagogicznym, dz. cyt., 300-
301.
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Pierwotno$¢ aksjologicznych zatozeri w pedagogice wskazuje na fakt ogélniejszy,
jakim s3 nieweryfikowalne na gruncie danej nauki spolecznej przedzalozenia filozo-
ficzne'” W pedagogice wiaza si¢ one z przedzalozeniami teorii psychologicznych'”
Ten gleboki zwigzek psychologii i pedagogiki wart jest podkreSlenia. Ilekro¢ bowiem
pedagog méwi o zmianie wychowawczej, tylekro¢ opowiada si¢ za pewna koncepcja
ludzkiej psychiki. Zmiana psychiczna dla behawiorystéw oznaczala uczenie si¢, dla
natywistéw - dojrzewanie, dla konstruktywistéw natomiast - rozw6j'*

Na istnienie filozoficznych przedzalozei w pedagogice wskazuje réwniez fakt, iz
kryzys aksjologiczny i epistemologiczny w filozofii odbil sie negatywnie na kondycji
pedagogiki'® W ramach pedagogiki istotne jest natomiast ustalenie relacji pomiedzy
aksjologia, teoria i metodyka wychowania. Zdaniem W. Kaczyniskiej, metodyka scala
teori¢ i aksjologie wychowania'®’, za§ teoria wychowania bada sposoby i warunki wy-
wolywania zmian w psychice czlowieka'®’ Dziedzina ta jest wstgpnie obciazona ak-
sjologicznie, na przyklad, aktem wyboru okreslone;j teorii psychologicznej'**

Na czym zatem polega naukowy charakter pedagogiki? Bez watpienia rzuca si¢ w
oczy jej wieloaspektowos¢ i interdyscyplinamy charakter'”, a takze rola stuzebna, jaka
petni, ktéra to rola wynika z faktu, iz wychowanie jest procesem wszechobecnym'”
Wiedza pedagogiczna ma charakter prakseologiczny” Pedagogika ma charakter ak-
sjologiczny, bo wartoSci w niej stajg si¢ pierwszoplanowe, a zadaniem teorii wycho-
wania jest troska o duchowy rozwéj czlowieka' Pedagogika ma wreszcie charakter
antropologiczny, bo konieczne jest uprzednie rozwiazanie antropologicznego dylematu,

kim jest cztowiek, by da¢ odpowiedZ na pedagogiczne pytanie o dobre zycie'™

Trudno zatem zgodzié¢ si¢ z teza K. Konarzewskiego, ze praca badawcza na terenie
pedagogiki nie musi by¢é poprzedzona wyborem stanu rzeczy, kt6ry uznaje si¢ za po-
zadany™ Owszem, ten wybdr dokonuje si¢ na gruncie antropologii i etyki. Trzeba
jednak przyznaé racje K. Konarzewskiemu, gdy twierdzi, ze nie istnieje bezposrednie
przetozenie zasad pedagogiki na efekty wychowania, ze pedagogika rezygnuje z nie-

“2 M. LECHNIAK, O roli filozofii w pedagogice, Roczniki Nauk Spotecznych 23(1995) 2.2, 56.

"3 W. KACZYNSKA, Przedzatozeniowo$¢ w mysleniu i postgpowaniu pedagogicznym, dz. cyt., 275.

¥ Tamsze, 280.

"> J. GORNIEWICZ, Dyskurs filozoficzny a dyskurs pedagogiczny o wychowaniu. Na marginesie

rozwazafi nad ,,Krytyka rozumu pedagogicznego”, w: Racjonalno$é pedagogiki, dz. cyt., 93.
" W. KACZYNSKA, Przedzaloieniowos¢ w mysleniu i postepowaniu pedagogicznym, dz. cyt., 271.
“" Tamgze, 272.

" Tamze, 274.
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' Tamze, 335.
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K. KoNARZEWSKI, Czy pedagogika wybi¢ si¢ moze na naukowo$€?, art. cyt., 133.
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mozliwej roli przywddcy praktyki wychowawczej, natomiast opisuje i odstania paradok-

s 155 . . . .
sy wychowania™ To ukazywanie paradokséw winno jednak wskazywaé propozycje
rozwiazan, prognozowaé skuteczno$é i szkody, jakie mogg wyniknaé z podjetych
dziatat'® W pedagogice potrzebny jest rozum pedagogiczny, czyli zdolno§é trafnego
rozpoznawania kryzysowoSci i zagrozefi zycia spolecznego

3. Préby przezwyci¢zenia kryzysu wychowania

Skoro zatem ukazane zostalo kryzysowe tto, w ktérym dziala dzisiejsza szkofa,
skoro réwniez zostala zarysowana relacja pomigdzy dylematami wychowania a peda-
gogika, nalezy zatem odpowiedzie¢ na pytanie o mozliwoséci przezwyci¢zenia takiego
stanu rzeczy. Odpowied? ta dotyczy kilku zagadnieri, ktére ogniskujg wspéiczesny
dyskurs pedagogiczny, a wiec warto$ci moralnych, problemu podmiotu wychowania,
etosu nauczyciela, autorytetu wychowawczego i dialogu.

a. Moralny charakter wychowania

Zasadniczy spér pedagogiczny toczy si¢ o ksztalt wychowania do warto$ci. To fakt
kwestionowania istnienia warto§ci moralnych powoduje, ze samo wychowanie bywa
kwestionowane. Z kolei nieprawidlowy wybér warto$ci, nieprawidlowy wybér teorii
aksjologicznej, staje sie¢ niekiedy przyczyna deformacji pedagogiki.

Zasada prymatu wartosci nad celami wychowania'” wigze pedagogike przyjmujaca
za punkt odniesienia norm¢ personalistyczng z dazeniem do ksztaltowania moralnych
ludzi'” Chodzi o przygotowanie ucznia do wyboru, ktérégo dokonuje on niezliczong
ilo§¢ razy w czasie swojego Zycia'® Przygotowanie to dokonuje si¢, zdaniem M. Lo-
bockiego, poprzez przekazanie wychowankom wiedzy o problemach moralnych, roz-
wijanie umiejetnosci odrdiniania tego, co zle, niegodziwe oraz tego, co dobre, a takie
ksztattowanie wrazliwosci i gotowosci do postgpowania moralnego'® Zadaniem wy-
chowania moralnego jest takze dostrzezenie rozbieznosci pomigdzy stanem faktycznym
a pozadanym'” Dlatego tez wychowanie moralne nie moze zbytnio izolowa¢ wycho-
wanka od tego, co warto$cig nie jest, poniewaz oznaczaloby to odebranie mu Swiado-
mej odpowiedzialno§ci za wlasne czyny'® Wystepujace u mlodziezy w okresie dora-

* Tamze, 136.

% J. MaJka, Wychowanie personalistyczne wychowaniem integralnym, art. cyt., 102.

"7 H, PROMIENSKA, W obronie rozumu pedagogicznego, art. cyt., 143.

'** M. LoBock1, O warto$ciach w wychowaniu, art. cyt., 372.

' Por. M. SZYMANSKI, Szkota Salem, Kwartainik Pedagogiczny 37(1992) nr 1, 41.

““ W. GuBaLA, Wychowanie moralne miodziezy, art. cyt., 203-204.

"' M. Loocki, O wychowaniu moralnym, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze 36(1996) nr 7, 3.

"2 A. MOLESZTAK, Etyczne aspekty stanowienia zadafi wychowania moralnego, w: Problemy
etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych ....., dz. cyt., 205.

' K. CzuBA, Wychowanie w warunkach pluralizmu i demokracji, Ateneum Kaplariskie 84(1992)
z. 498, 260.
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stania trudno$ci w warto§ciowaniu sa zjawiskiem normalnym. Ten dysonans §wiadczy,
e warto$ci moralne odnosza sie do centralnej sfery osobowosci'® Dlatego tez warto

- P . . s s - . « 165
pamigtaé, ze rozw6j moralny winien wyprzedza¢ inne rodzaje rozwoju

Przekazywanie wartosci zalezy od przyjetych przestanek ideatu czlowieka'™ Poje-

cie czlowieczeristwa, obecne w teorii M. Grzegorzewskiej, oznaczato kultur¢ moralna,
uczué, stosunkéw ludzkich, ktére pozwalaja budowaé wiasng osobowos§¢ dla dobra
spoleczeristwa'® Czlowieczeristwo oznacza réwniez umiejetno$é korzystania z wolno-
Sci, do czego wychowanie moralne powinno bez watpienia uzdalniaé¢. Wedtug A. Ro-
dzifiskiego, prawdziwa wolnoS¢ to rezultat diuiszego przestrzegania stusznej preferen-
cji wobec konkurujgcych ze sobg wartosci'™ Wychowanie moralne, bedac wychowa-
niem do wolno$ci, wytwarza zatem mechanizm obrony przed manipulacjg i prowadzi
do wlasciwej odpowiedzi na pytanie o sens zycia'® Wychowanie to prowadzi do oso-
bowej dojrzatosci, kt6ra jest wprost konieczna, by nie zagubi¢ si¢ w sytuacji plurali-
zmu i ofert kultury masowej'” Wychowanie moralne winno zatem praktycznie przy-
gotowywaé do korzystania z mediéw, do radzenia sobie z nadmiarem informacji i silg
przekonywania obrazu”' W tym kontekscie potrzebne jest takze wychowanie do prze-
kraczania tendencji do atomizacji, zamykania si¢ w ciasnych ramach wilasnych proble-
méw, ukazanie potrzeby otwierania si¢ na potrzebe osobistych stosunkéw interperso-
nalnych'” Zadaniem dla tego spotecznego wychowania moralnego bedzie zatem prze-
ciwdziatanie lansowanej przez rodzaj ukrytego programu medi6éw i show-biznensu mo-
dzie na przyjmowanie postaw nieautentycznych.

Spoteczne wychowanie moralne ma réwniez wymiar prorodzinny. Bedac wycho-
. . s e . . 2 . 174 .
waniem do miltosci'™ otwiera si¢ na warto§é altruizmu™ W wychowaniu szkolnym
. . . . . . . z », <175 .
istotne jest zwlaszcza dostrzezenie, ze to rodzina jest Zrédlem wartoéci = Dom stanowi

' M. SrTarczyk, Wplyw postaw rodzicielskich na do$wiadczanie kryzysu w wartosciowaniu
przez mtodziez w wieku dorastania, w: Pedagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu prze-
mian, dz. cyt., 196-197.

' J. RapZIEWICZ, Na marginesie dyskusji o podmiotowo$ci w wychowaniu, art. cyt., 19.

' V. J. DuMmuUCo, Wychowanie chrzeécijariskie u progu nowego tysiaclecia, art. cyt., 209.

‘" Por. E. ToMaSIK, Osobowo§¢ nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, w: Maria

Grzegorzewska - pedagog w stuzbie dzieci niepelnosprawnych, red. E. ZABCZYNSKA, Warszawa 1995,
107.

'® A. RopzINsK1, Zta wolnoéé, Ethos 5(1992) nr 1, 29.

' M. LoBocki, O wychowaniu moralnym, art. cyt., 4.

'™ K. CzuBA, Wychowanie w warunkach pluralizmu i demokracji, art. cyt., 261.

A. Koprowski, Odpowiedzialnoé¢ Kosciota w epoce mediéw, Przeglgd Powszechny 114(1997)
nr specj. 3, 62.

172

J. MOiLkaA, Prospoteczne zadania wychowawcze rodziny, Kosciota, szkoly, Horyzonty Wiary
7(1996) nr 29, 87.

173

R. RYBICKI, Pedagogiczne tresci w nauczaniu Jana Pawla I, Wychowawca 3(1995) nr 11, 6.

174

M. LoBockl, O celach i zadaniach wychowania w dobie dzisiejszej, art. cyt., 278.

175

M. Dupa, Szkola poszerzong rodzing, Wychowawca 2(1994) nr 11, 12.
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twierdze toisamosci jednostki i Zrédlo wigzi z narodem, czego §wiadectwa obecne sg

. 176 2 . . .. . . “ .
zreszta w literaturze ~ Szkola, choé neutralna politycznie i ideologicznie, winna by¢
otwarta i wyczulona na wartoéci i idealy'” Dla wychowania moralnego ma ona wiel-
kie znaczenie, gdyZz moze tworzy¢ atmosferg, gdzie realizowana jest sprawiedliwo$é
oraz, przekazujac wiedze zwigzana z prawda, powoduje rozwéj duchowy'”, gdyz

N . . . . z =179 « . . .

przywraca rozumienie Swiata jako drogi do warto§ci =~ Dlatego tez istotne jest pamig-
tanie, Ze kazde nauczanie szkolne moze i musi mie¢ aspekt wychowawczy, ze element
wychowania powinien by¢ obecny w czasie kazdej lekcji'™ Propozycje, by w sposéb
calkowity oddzieli¢ wychowanie od nauczania na terenie szkoty'', s3 nie tylko niere-
alistyczne, ale tez skazone niezrozumieniem zadafi edukacji. Fakt, iz w praktyce szkol-
nej rzadko zdarzaja si¢ sytuacje, w ktérych miodziez moze rozmawiaé, watpié, pytaé
na tematy moralne'”, ze relacja nauczyciel uczeri ma zwykle zbyt stuzbowy charak-
ter'”, nie moze prowadzi¢ do wycofania sie ze stusznego postulatu, by kazdy nauczy-

ciel byt wychowawca.

W jaki sposéb moze dokonywaé si¢ proces wychowania moralnego na terenie
szkoly? Ot6z M. Sniezyniski wyr6znia dwa zasadnicze procesy: proces rozwoju warto-
$ciowania i proces rozwoju prawidlowego poczucia winy™ Poza tym jawnym pro-
gramem wychowania moralnego mamy do czynienia z programem ukrytym. Wyraza
si¢ on w fakcie, iz podstawowymi warto§ciami wychowawczymi sa nie tyle warto$ci
deklarowane, co praktykowane'®, przekazywane zyciem', wartosci, o ktérych wy-
chowanek dzieki wychowawcy nie tyle dowiaduje sie, co si¢ z nimi styka™ Rzadko
zdarza sig, a przeciez si¢ zdarza, umiejetno$é transponowania wzniostych zasad moral-
nych w realne wartosci zyciowe™ I. Verhack nazywa to przejrzystoscig wychowaw-
cy™ Cecha ta jest potrzebna, poniewaz kultura i spos6b patrzenia na problemy §wiata

miodziezy i dorostych sa czesto bardzo rézne. Utrudnia to przekaz §wiatopogladowy i

* M. BrzdésTowicz, Temat: Rodzina, Polonistyka 47(1994) nr 4, 205.
' J. GALANT, Czy szkota moze byé neutralna $wiatopogladowo?, Nowa Szkola 53(1997) nr 2, 14.

' J. MARITAIN, Moralne i duchowe wartoéci w wychowaniu, w: Czlowiek - wychowanie - kultu-
ra. Wybdr tekstéw, dz. cyt., 140-141.

" T GabAcz, Wychowanie jako spotkanie oséb, art. cyt., 108.
" M. LoBockKi, W sprawie wychowania moralnego w szkole, Edukacja (1995) nr 2, 32,
"*' Por. M. LOPATKOWA, Pedagogika serca, Warszawa 1992, 163.

' M. SzpYRKO, Otwarto$é miodziezy dorastajacej w relacji z rodzicami i nauczycielami, w: Pe-
dagogiczna relacja rodzina-szkola. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 134.

"™ Tamze, 132.

'™ M. SNIEZYNSKI, Szkota a wychowanie moralne dzieci, Wychowawca 3(1995) nr 3, 11.

' A. MOLESZTAK, Hierarchia wartoSci nauczycieli w perspektywie relacji rodzina.... art. cyt., 146.
1 K. Czusa, Wychowanie w warunkach pluralizmu i demokracji, art. cyt., 258.

" J. Krys, Rola zasady pomocniczo§ci w procesie wychowania, Szczeciriskie Studia Koscielne
(1995) t. 6, 55.

* E. ToMASIK, Osobowo§é nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, art. cyt., 105.
'® 1. VERHACK, Wychowywaé, czyli wzbudzaé poznanie wlasnego istnienia, art. cyt., 19.
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dlatego tak istotne jest zaufanie pozwalajgce mtodszemu dostrzec w starszym egzysten-
cjalny punkt odniesienia® Konieczny jest dobry kontakt nauczyciela z uczniem w
procesie przekazywania wartosci,”’ ale, jak znéw zauwaza 1. Verhack, najbardziej gle-
bokie i trwale slady pozostawiajq nie stowa i argumenty, ale te chwile, kiedy ujawnia
si¢ powaga i glebia, z jakimi wychowawca realizuje swoje wewnetrzne przekonania™

Jednakze nie zawsze akceptowana jest konieczno$€, a nawet mozliwo§€ wychowa-
nia moralnego prowadzonego przez szkol¢. Znéw trzeba si¢ odwotaé do doswiadczer
amerykarniskich. Szkota publiczna w Stanach Zjednoczonych jest szkota §wiecka. Prze-
kaz warto§ci uznawany jest tam za domene religii”, stad nauczyciel w amerykariskiej
szkole publicznej tak musi postepowaé, by nie narazi¢ sie na zarzut absolutyzowania
sadéw moralnych'™ Tradycyjne metody wychowania moralnego zastepuje sie meto-
dami dwuznacznymi etycznie. Naleza do nich metoda klaryfikowania warto$ci i meto-
da rozumowania etycznego. Metoda klaryfikowania warto§ci polega na okre§leniu w
trakcie dyskusji, jaka warto§¢ wybra¢, a podstawa wyboru jest kryterium autentyczno-
§ci”” Metoda ta zréwnuje uczucia z wartoSciami, sprowadza si¢ do zasady: Stuchaj
tylko siebie, i w istocie, nie prowadzac do zadnych konkluzji, jest jawna propaganda
relatywizmu moralnego”® Natomiast metoda rozumowania etycznego wigze wybér
warto$ci z rozumowaniem logicznym z géry zakladajac tez¢ intelektualizmu etycznego,
ze umiejgtno$é racjonalnego mys$lenia prowadzi do zachowar godziwych moralnie™
Skutkiem stosowania tej metody jest catkowite zagubienie réznicy pomiedzy pojeciem
pokusy i dylematu'™ Mozna zatem stwierdzié, Ze proponowane w szkolnictwie amery-
kariskim metody wychowania moralnego s3 w rzeczywisto$ci propaganda relatyzwimu
i nihilizmu, prowadza do analfabetyzmu moralnego'” i poglebiaja chaos aksjologiczny,
ktéry i tak jest przyczyna kryzysu szkoty™ Konieczno§é przezwyciezenia tego kryzy-
su prowadzi do potrzeby okre§lenia kanonu wartosci podstawowych™, uzasadnianych

"% Tamte.
"' E. KURNATOWSKA, Rola nauczyciela wierzacego w ksztattowaniu $wiatopogladu chrzeScijani-

skiego w Srodowisku zycia i pracy, Universitas Gedanensis 4(1992) nr 7, 90.
1. VERHACK, Wychowywa€, czyli wzbudzaé poznanie wlasnego istnienia, art. cyt., 19-20.

J. PETRY-MROCZKOWSKA, Autorytet czy autonomia  perspektywa amerykariska, Ethos
10(1997) nr 1, 206.

™ S. S2cZURKOWSKA, Wychowanie moralne we wsp6iczesnej szkole amerykanskiej, Edukacja
(1993) nr 3, 94.

"* M. LoBockl, O wychowaniu moralnym, art. cyt., 5.

196

J. PETRY-MROCZKOWSKA, Autorytet czy autonomia - perspektywa amerykariska, art. cyt., 207.
Warto zwrécié uwage na fakt, ze metoda klaryfikowania warto$ci postugujq si¢ twércy telewizyjnego
programu pt.: Decyzja nalezy do ciebie.

197

M. LoBockl, O wychowaniu moralnym, art. cyt., 5.
" J. PETRY-MROCZKOWSKA, Autorytet czy autonomia - perspektywa amerykariska, art. cyt., 208.
' Z. GLODOWSKA, Katastrofa szkolnictwa amerykariskiego, art. cyt., 75.

™ Por. T. LEwWOwICKI, Przemiany ustrojowe a etyka i powinnoSci nauczycieli, w: Problemy etycz-
no-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce, dz. cyt., 37.

*' T, LEWOWICKI, Przemiany oSwiaty - uwarunkowania, obszary i istota...., art. cyt., 13.
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w spos6éb poza- i ponadwyznaniowy™” Takie rozwiazanie nie musi wprost zagrazaé
wychowaniu religijnemu, poniewaz znalezienie wspélnej plaszczyzny dla dyskusji z
ludZmi niewierzacymi i budowanie na jej fundamentach systemu aksjologii edukacyjnej
jest czym§ pozadanym réwniez z punktu widzenia wychowania religijnego.

Trzeba wreszcie podkre§li¢ fakt, ze zasady aksjologiczne w edukacji s3 wyprowa-
dzane zar6wno ze Zrédet humanistycznych, jak i religijnych’® Na te drugie warto
zwréci¢ uwage, poniewaz daja one znacznie wigksza sile motywacyjna, a ponadto dla
niektérych nawet niewierzacych ludzi bywaja istotne, gdyz religia jest przeciez ele-
mentem kultury i cywilizacji. V. J. Duminuco proponuje, by motywacje w wychowa-
nit moralnym wyrabial poprzez zachete do zastanawiania sie nad implikacjami stu-
di6w do sfery wartosci” Tutaj tez motywujaca sita wychowania religijnego moze
okazaé si¢ istotna, jako Ze studia, jak to juz zostalo powiedziane, maja pewien wymiar
religijny, poniewaz prowadza do wypelniania w przysztoici obowigzkéw stanu.

b. Wielopodmiotowo$¢ wychowania

Proces wychowania jest wielopodmiotowym™ T. Lewowicki wymienia nastepuja-
ce, zwigzane z edukacja, obszary, na terenie ktérych méwi sie o podmiotowosci™:

e obszar relacji jednostka - edukacja - spoleczeiistwo - paristwo,
e obszar zniewolenia bagdZ wyzwalania si¢ spod monopolu ideologicznego,

e obszar przemian modelu edukacji, zwlaszcza przej$cia od modelu adaptacyjnego
w strone modelu krytyczno-kreatywnego,

e obszar stosunkéw mig¢dzyludzkich, szczeg6lnie w relacji nauczyciel - uczeri, ale
takze w odniesieniu do innych grup, jak rodzice, elity wiadzy, czy nadzé6r peda-
gogiczny.

Zdaniem A. Tchorzewskiego, range probleméw deontologicznych w edukacji wy-
znacza przede wszystkim dwupodmiotowy charakter relacji nauczyciel - uczer’” Pod-
miotowi mozna przypisaé zdolno$¢ do intencjonalnoSci poznania, mozliwos¢ swobod-
nego i stusznego wyboru, kompetencj¢ w podejmowaniu decyzji powigzang z umiejet-
noscia rozwazenia wszystkich za i przeciw wobec danego rozwiazania, wreszcie od-
powiedzialne dzialanie™

* 1. WOINAR, O samoksztalceniu - inaczej, Kwartalnik Pedagogiczny 37(1992) nr 1, 27.
™ T. LEWOWICKI, Przemiany o$wiaty, dz. cyt., 24-25.
™ V. J. DuMINUCO, Wychowanie chrze$cijariskie u progu nowego tysigclecia, art. cyt., 209.

** E. KuBIAK-JURECKA, Zagadnienie podmiotowosci w humanistycznej koncepcji stosunkéw ro-
dziny i szkoty, w: Pedagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 109.

% T. LEWOWICKI, Przemiany oswiaty, dz. cyt., 65-66.

A. TcHORZEWSKI, Miejsce etyki i deontologii nauczycielskiej w polskiej my§li pedagogiczne;j,
w: Problemy etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w
Polsce, dz. cyt., 28-29.

¥ Z. WIATROWSKI, Podmiotowo$é ucznia i nauczyciela w oczekiwanym wymiarze europejskim,
w: Transformacja w edukacji - koniecznosé, mozliwosci, realia i nadzieje, dz. cyt., 108-109.
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Istotne jest takze zrozumienie, ze pojecie podmiotowoSci jest pojeciem wieloznacz-
nym. E. Kubiak-Jurecka wymienia nast¢pujace znaczenia tego terminu

e w znaczeniu formalnym podmiotowo$¢ to jednos¢, tozsamos$¢ i stato$é; podmiot
jest no$nikiem tych wla$nie zachowari,

e w znaczeniu metafizycznym podmiotowo$¢ to inaczej racjonalno$é, zdolno$¢ do
odpowiedzialno$ci; podmiot jest autonomicznym sprawca, samodzielnym Zr6-
diem dziatan,

e w znaczeniu aksjologicznym podmiotowo$¢ to pewna warto$é pozytywna, god-
na osiagniecia; podmiot to sprawca podejmujacy dziatania ukierunkowane na
realizacje wartoSci.

Kazdy cztowiek jest istota podmiotowg i autonomiczna, zdolng do postaw kreatyw-
nych’® Dotyczy to zaréwno nauczyciela, jak i ucznia. Podmiotowo$¢ osoby oznacza
takze kompromis z podmiotowoscig drugiego cziowieka’'. Podmiotowe traktowanie
ucznia oznacza tez obarczenie go pewnymi obowigzkami'’. Dzialo si¢ tak, na przy-
klad, w systemie prewencyjnym §w. Jana Bosko, gdzie klimat mitosci i dobroci nie
wykluczat wymagan stawianych wychowankom’ Zasada podmiotowosci oznacza part-
nerskie traktowanie ucznia® i moze dawaé doskonate wyniki, jesli chodzi o budzenie
§wiadomej motywacji kierowania wtasnym zyciem’” Podmiotowo$§¢ oznacza, ze na-
uczyciel-wychowawca powinien by¢ przede wszystkim animatorem rozwoju, ktéry to
rozwéj jest w duzym stopniu zjawiskiem naturalnym®® Zasada podmiotowosci wyklu-
cza manipulacje osoba wychowanka. Nakazuje ona taki dobér materialu nauczania, by
przede wszystkim uwzgledniaé interes dziecka i jego rozwé;’"”

Powstaje jednak problem, czy uznanie podmiotowoSci ucznia nie oznacza uznania
za symetrycznag relacji nauczyciel uczen. Relacja ta jest wszakie z istoty niesyme-
tryczna’”, jako Ze inne s mozliwosci, a takze powinnosci nauczyciela, jak i ucznia™

*® E. KUBIAK-JURECKA, Zagadnienie podmiotowo$ci w humanistycznej koncepcji stosunkéw ro-
dziny i szkoly, art. cyt., 107.

210

I. WOINAR, O samoksztalceniu - inaczej, art. cyt., 24,

2n

E. KuBIAK-JURECKA, Zagadnienie podmiotowo$ci w humanistycznej koncepcji stosunkéw ro-
dziny i szkoly, art. cyt., 110.

** A. Porockl, Polska szkola w sytuacji przemiany, w: K. MISIASZEK, A. POTOCKI, Katecheta i
katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995, 38.

¥ K. Misiaszek, System prewencyjny $w. Jana Bosko w wychowaniu szkolnym, art. cyt., 73.

214

T. Kukorowicz, Szkota systemem spoteczno-wychowawczym, art. cyt., 37-38.

215

I. WOINAR, Kulturowy wymiar edukacji jako szansa i alternatywa, art. cyt., 57.

26

9,11.

217

S. SrAawiNski, Podmiotowo$¢ dziecka w nauczaniu i wychowaniu, Wychowawca 4(1996) nr

W. H6RNER, Od autonomii pedagogiki do autonomii systemu szkolnego, art. cyt., 64.

b4}

A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, art. cyt., 19.

" A. TCHORZEWSKI, Mozliwosci i powinnosci nauczyciela w integrujacej sic Europie, Edukacja

(1993) nr 1, 71.
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Dowodzenie symetryczno$ci tej relacji moze byé elementem manipulowania i uspra-
wiedliwiania porzucenia miodziezy lub tez zrzucenia na dziecko przez dorostych od-
powiedzialnoSci za wychowanie. Powstaje tu tzw. paradoks lekarza, ktéry nie moze
okazywac swojej empatii wobec pacjenta tak dalece, by mu zaszkodzi¢. Podobnie do-
bry nauczyciel-wychowawca powinien wspéiczué ze swymi wychowankami, ale jed-
noczesnie poprzez wymagania motywowac ich do trudnej i ci¢zkiej pracy nad soqu

Wielopodmiotowo§¢é powinna byé rozpatrywana réwniez na ptaszczyZnie kontaktéw
pomiedzy rodzing a szkola. Szansg na uzdrowienie szkoly jest budzenie postaw proro-
dzinnych u nauczycieli, proszkolnych u rodzicéw, prorodzinnych i proszkolnych u
uczniéw’' Warto raz jeszcze podkreslié pierwotnoéé rodziny w dziedzinie wychowa-
nia: rodzina podzielila si¢ z innymi instytucjami wypelnianiem niektérych swoich
funkcji’” Stad istotna jest §wiadomo§¢ rodzicéw wiasnej podmiotowosci. Oznacza to
dokladnie tyle, ze rodzice winni byé nie tyle wladczy wobec szkoly, co odpowiedzialni
za wychowanie swoich dzieci’™

Nie mozna popada¢ w skrajno$¢ i mniemaé, ze zawsze stosunek rodzicéw waobec
wlasnych dzieci ma charakter pozytywny. I. Stawiriska nie waha si¢ nawet uzy¢ okre-
$lenia tepota rodzicow dla postawy nadopiekuriczej, nastawionej na minimum wysitku
dzieci i schlebianie ich wszystkim zachciankom oraz lenistwu™ Istnieje potrzeba pe-
dagogizacji rodzicéw prowadzonej zaréwno przez pedagoga szkolnego, wychowawce
klasy®®, jak réwniez, w odniesieniu do rodzicéw wierzacych, przez nauczyciela religii.
Wazne jest, by pedagogizacja ta byla prowadzona nie z pozycji sity, wiadzy, bo do
takiej postawy szkota nie ma prawa. M. Lobocki wymienia bigdy, jakie czg¢sto popel-
niajg nauczyciele w odniesieniu do rodzicéw. Naleza do nich: niepotrzebne toczenie
sporéw, trwanie z uporem przy wlasnym zdaniu, bolesne komentowanie wypowiedzi
rozméwc6w, pouczanie, ocenianie i upominanie, zwlaszcza publicznen6 Tych biedéw
mozna uniknaé, jeSli nauczyciel wychowawca bedzie mial na uwadze prawdziwe
dobro ucznia.

L. WiTkowskl, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki (przeciw skrajnym

podmiotowcom), w: Odmiany myslenia o edukacji, dz. cyt., 148.

A. W. JANKE, Wizja wspélnotowa pedagogicznej relacji rodzina-szkota. Alternatywa wobec re-
alnoéci andragocentrycznej, w: Pedagogiczna relacja rodzina-szkola, dz. cyt., 103.

 A. W. JANKE, Etyczne podstawy gotowosci kandydatéw na nauczycieli do wspélpracy z rodzi-
nami przysztych uczniéw, w: Problemy etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie
przemian ustrojowych w Poisce, dz. cyt., 264.
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W. Boroz, Moralny charakter relacji rodzinnych w $wietle wypowiedzi Katechizmu Ko$ciota
Katolickiego, Chrzescijanin w swiecie 23(1993) nr 4, 81-82. Autor zwraca uwagg¢ na fakt, iz Kate-
chizm Kosciola Katolickiego domaga sie od rodzicéw, by moralnie wychowywali dzieci przez wlasny
przyklad oraz mieli na uwadze odpowiedzialno$¢ za ich rozwéj duchowy.

“ 1, SLAWINSKA, Autorytet nauczyciela?, art. cyt., 199.

™ K. SocHa-KoLopziel, Integracja dziatai wychowawczych w rodzinie i szkole, Wychowawca

3(1995) nr 5, 5.
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52-58.

M. LoBocki, Wspdldzialanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa 1985,
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Doswiadczenia szkolnictwa amerykariskiego z kolei dowodza, ze rodzice nie moga
si¢ zrzekaé swoich uprawniefi wychowawczych ze wzgledu na rzekomy brak kompe-
tencji’”’ Relacja pomigdzy szkolg a rodzing jest istotnie asymetryczna i wskazuje, ze
kazda z tych instytucji ma inne zadania do spelnienia w procesie wychowania. Szkola
przekazuje mianowicie wiedz¢ uniwersalng, natomiast rodzina wiedze okreslona po-
trzebami® Dlatego tez, zdaniem J. Maritaina, szkota jest przede wszystkim odpowie-
dzialna za wychowanie intelektualne, za§ rodzina za moralne™ Podobnie A. Folkier-
ska uznaje, ze zadaniem rodziny jest wychowanie etyczne i moralne, szkoty za$§ - na-
uczenie rozumienia §wiata® To ostatnie zadanie jest szczegélnie wazne, gdyz zeby
Swiat rozumiec i odpowiedzialnie w nim dziatac, konieczne jest rozumienie go w szer-
szej perspektywie. Tymczasem wspotczesna pedagogika zbyt czesto ukazuje miodym
ludziom swiat w krotkiej perspektywie dzisiejszych walk sprzecznych intereséw i czuje
si¢ w obowiqzku w taki wiasnie $wiat wprowadzac™

Dla realizacji wszystkich celéw wychowania, zar6wno szkolnego, jak i rodzinnego,
istotne jest dazenie do sp6jnosci Srodowisk wychowawczych™ Wyrazem wielopod-
miotowoSci wychowania jest stosowanie zasady pomocniczo$ci w uktadaniu progra-
méw szkolnych™ Jak zauwaza Zemlo, zgranie wielokierunkowych wplywéw wzmacnia
ich sile, co w duiej mierze utatwia upowszechnienie odpowiednich wartosci, postaw i
wzoréw osobowych™ W tej perspektywie nalezy tez zwrécié uwage, ze szkolne na-
uczanie religii moze zyskaé wymiar koScielno-sakramentalny, jesli bedzie cieszylo sie
wsparciem wszystkich podmiotéw wychowania religijnego™

Nie mozna jednak zamyka¢ oczu na pewne dylematy, jakie stwarza pojecie pod-
miotowosci. Edukacja podmiotowa moze, zdaniem T. Lewowickiego, prowadzié do
przeciwstawienia podmiotowo§ci ucznia i nauczyciela, a takze do pajdokracji. Hasto
odejscia od kanonu wiedzy moze uczyni¢ wychowanka absolwenta bardziej podat-
nym na manipulacje. Polskiej szkole grozi, zdaniem tego autora, amerykanizacja, a
wigc doprowadzenie do katastrofalnego poziomu wiedzy i pustki aksjologicznej, czyli
powielenie tych wszystkich bledéw, jakie popelnit amerykariski system szkolny™ Wy-

' § PETRY-MROCZKOWSKA, Autorytet czy autonomia - perspektywa amerykariska, art. cyt., 205.
2 B MARYNOWICZ-HETKA, J. PIEKARSKI, O wsp6lnocie wartoSci rodzinnych i szkolnych, w: Pe-
dagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu przemian, dz cyt., 85.
¥ J. MARITAIN, Moralne i duchowe wartoéci w wychowaniu, art. cyt., 131-132.
™ A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, art. cyt., 24-25.
23t .
Tamze, 25.

»2 K. JAKUBIAK, Problem relacji domu rodzinnego ucznia i szkoty w polskiej pedagogice przelo-
mu XIX i XX wieku oraz w okresie Il Rzeczypospolitej, w: Pedagogiczna relacja rodzina-szkota.
Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 79.

¥ K. MARCINKIEWICZ, Przyszto$é oswiaty publicznej, w: K. MARCINKIEWICZ, K. M. UIAZDOWSKI,
P. PODGORSK1, Edukacja jutra, Warszawa 1994, 9.

™ M. Zemto, Ukryty program szkoly, art. cyt., 151.

® G. LANGE, Konfesyjna nauka religii w publicznej szkole zsekularyzowanego spoleczeristwa,
Analecta Cracoviensia 23(1991), 249.

236

T. LEWOWICKI, Przemiany oswiaty, dz. cyt., 67-68.
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raza si¢ to cho¢by w postulowaniu, by zreformowana szkola $rednia nie stanowifa pro-
gu selekcyjnego w systemie edukacji, gdyz mogloby to kolidowa¢ z podmiotowym
rozumieniem praw ucznia’ Eaczy si¢ z tym inny postulat obecny w literaturze peda-
gogicznej, a mianowicie zadanie, by istnial zapis prawny chroniacy dziecko przed nie-
powodzeniami szkolnymi*® Putapka podmiotowos$ci polega na tym, ze skupienie sie
jedynie na wlasnym rozwoju ucznia grozi jego spaczeniem’ , swoistym niedostosowa-
niem spolecznym. Zle rozumienie podmiotowo$ci moze prowadzi¢ do uprzedmioto-
wienia innych uczestnikéw relacji pedagogicznej’® Jednak te wszystkie dylematy i
zastrzezenia nakazuja przede wszystkim ostrozne i odpowiedzialne patrzenie na pod-
miotowo$¢ osoby wychowanka, na jego dobro. Nie moga one przeslonié¢ faktu, ze zad-

nego cztowieka nie wolno traktowaé w sposéb przedmiotowy.

c. Etos stuzby nauczycielskiej

Praca, powotanie, postannictwo nauczyciela odnosi si¢ przede wszystkim do praw-
dy. Nauczyciel-wychowawca ma przede wszystkim przekazywaé prawde™', bo dazenie
do prawdy jest najwyzszym dobrem w wychowaniu’® To dazenie do prawdy winno
przejawiaé si¢ w postawie twérczej i badawczej nauczyciela. Postawa ta jest warun-
kiem koniecznym, by nauczyciel-wychowawca potrafit poméc wychowankowi™ Jak
pisala M. Grzegorzewska, im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie Swiat i Zycie
kaidego czlowieka™

T. Lewowicki wymienia nastgpujace postawy nauczycieli, jakie prezentujg oni wo-
bec zachodzacych przemian w systemie edukacyjnym™*:

¢ postawa konserwatywna polegajaca na dazeniu do zachowania dotychczasowego
ksztattu szkolnego procesu wychowawczego,

e postawa konformistyczna wyrazajaca si¢ w wyrachowaniu, by przetrwaé, a wy-
nikajgca z uznania siebie, zgodnie z paradygmatem o$wiatowym minionego
ustroju, za funkcjonariuszy paiistwowych,

2" por. C. KUPISIEWICZ, Szkolnictwo polskie - demokratyzacja i przetrwanie jako cel reformy, w:
Szkola i pedagogika w dobie przefomu, dz. cyt., 144.

2 por. [. JuNDzIEL, Nauczyciel wobec praw dziecka, w: Problemy etyczno-deontologiczne zawodu
nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce, dz. cyt., 176.

™ 7. ZaBorowsKl, Ku integracji pedagogiki krytycznej i humanistycznej, Nowa Szkota 50(1994)
nr 7, 399.

** W, PozNANIAK, Etyczno§é psycho-pedagogicznych oddzialywarn interpersonalnych, Edukacja
(1994) nr 3, 32.

KONGREGACJA DO SPRAW WYCHOWANIA KATOLICKIEGO, Swiecki katolik $wiadkiem wiary w
szkole, Poznari 1986, 16.

*2 W. WOLOSZYN, Deontologia a ksztattowanie pedagogicznej relacji rodzina..., art. cyt., 115,
* E, TomasIK, Osobowo$€ nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, art. cyt., 111.
* M. GRZEGORZEWSKA, Listy do Mtodego Nauczyciela, dz. cyt., 17.

¥ T LewowICKl, Przemiany ustrojowe a etyka i powinno$ci nauczycieli, art. cyt., 37-38.
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e postawa dobrych rzemiesinikéw, apolitycznych i profesjonainych,

e postawa przewodnikéw i przyjaciét mlodziezy, ktéra polega na prowadzeniu
pracy wychowawczej, a jednocze$nie na separowaniu si¢ od zmian zachodza-
cych w systemie o§wiatowym,

e postawa zwolennikéw zmian.

Chociaz na pewno nie mozna pomija¢ koniecznoSci wilaczenia si¢ przez wycho-
wawcéw w nurt zmian o§wiatowych, to jednak bardziej zasadniczym problemem jest
kwestia postawy nauczyciela wobec wlasnego powolania. Powolanie nauczycielskie
wynika nie tylko z zainteresowan i §wiadomoS$ci zadan, ale domaga si¢ zamilowania i
prze§wiadczenia o wlasciwym wyborze obranej drogi. Nauczyciel jest nie tylko odpo-
wiedzialny za wychowanka, ale winien po§wigca¢ sie dla niego™ Zdaniem E. Toma-
sik, bogactwo wewnetrzne nauczyciela stanowi jego najwigkszq site, a mitosé do ludzi
kaze mu to bogactwo wiedzy, umiejetnosci i kultury pomnaiaé w sobie i w innych®™’
M. Grzegorzewska piszac o dobrych nauczycielach zwrécita uwage, ze sq to ludzie
bogaci wewnetrznie, Swiadomi w calej peini odpowiedzialnosci za czyny i stowa swoje,
z wykrystalizowanq wobec Zjawisk Zycia postawq i spizowym nakazem wewnetrznym,
ktory tak pigknie sformutowat W. Dawid: ,,Musisz by¢ sobgq, inaczej przestaniesz ist-
nie¢ moralnie”™ Plynie stad wniosek, ze istnieje prymat postawy nad kwalifikacja-
mi*”, i postulat, by kwalifikacje etyczne odgrywaly w procesie edukacji nauczycielskiej
role adekwatng do ich faktycznego znaczenia w pracy nauczyciela®™ Najlepszy bo-
wiem system nie zastapi przyswojenia i rozwijania norm etycznych przez samego na-

- 251
uczyciela

Wychowanie moralne, o czym byla juz mowa, w sposéb naturalny domaga si¢
kontaktu osobowego, bowiem wartoéci przekazuje si¢ zyciem™ To samo mozna po-
wiedzie¢ o wychowaniu religijnym. Dlatego warto za J. Bagrowiczem podkre§li¢, iz
wspotczesni miodzi ludzie teskniq za prawdziwg bliskoScig, potrzebujq czestszych i
glebszych kontaktéw ze swymi wychowawcami™ Stad tez pytanie sformutowane przez
tego autora: Czy Kosciét czyni wszystko, aby utalentowani wychowawcy mlodziezy mo-
gli sie bez reszty poswieci¢ wychowaniu tych, ktérych katechizujq?™, wiaze si¢ z po-
stulatem dokonania koniecznych i zasadniczych zmian systemowych w dziedzinie wy-
chowania religijnego. Jak dotychczas propozycja wprowadzenia na nowo przemy§lane;j
instytucji prefekta szkolnego pozostaje w sferze projektéw. A przeciez pytanie o przy-
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A. W. JANKE, Etyczne podstawy gotowosci kandydatéw na nauczycieli..., art. cyt., 268.

*" E. TomasIK, Osobowo§¢ nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, art. cyt., 116.
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M. GRZEGORZEWSKA, Listy do Mlodego Nauczyciela, dz. cyt., 63.

¥ E. ToMASIK, Osobowo$é nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, art. cyt., 114.

* A. W. JANKE, Etyczne podstawy gotowosci kandydatéw na nauczycieli..., art. cyt., 262.

*' A. TCHORZEWSKI, Miejsce etyki i deontologii nauczycielskiej...., art. cyt., 29.

¥? K. CzuBA, Wychowanie w warunkach pluralizmu i demokracji, art. cyt., 258.

253

J. BAGROWICZ, Przyszlo§¢ KoSciota w Polsce, art. cyt., 11.

™ Tamze.
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szlosé Kosciota w Polsce jest (...) pytaniem o wizje pracy organicznej w zakresie wy-
chowania religijnego™

Czy polscy nauczyciele realizuja swdj etos? Czy wielu sposréd nich, by uzy¢ klasy-
fikacji zaprezentowanej przez Tomaszewska, prezentuje typ apostota, czyli cztowieka
o glebokim zamitowaniu zawodowym, ktéry ma poczucie, ie zostala mu powierzona
misja i oddaje cate swe zycie w stuzbe wychowaniu?* Badania prowadzone przez W.
Drézke nie pozwalaja na zbyt optymistyczne wnioski, gdyz dowodzj, Ze najmiodsze
pokolenie nauczycieli jest silnie zorientowane na zawéd, a nie na postawe zyciowg™’

d. Autorytet w wychowaniu

Kolejny problem dzisiejszego kryzysu wychowania wiaze si¢ z zagadnieniem auto-
rytetu. Wedlug M. Eobockiego, pod tym pojeciem rozumie sie na ogot relacje miedzy-
osobniczq, co najmniej pomiedzy dwiema osobami, tj. osobq bedgcq nosicielem auto-
rytetu i osobq, ktéra nie ukrywa szczerego dla tamtej uznania®™ Zdaniem tego autora,
autorytet nie jest wielkoscia stala i wiaze sie z niearbitralng wladza™ Dana osoba nie
moze byé autorytetem we wszystkich dziedzinach®™, co dotyczy zwlaszcza tzw. auto-
rytetu epistemicznego, nie mozZna byé bowiem we wszystkich dziedzinach poznania
kompetentnym.

Natomiast autorytet w dziedzinie moralnej oznacza, ze jego nosiciel jest §wiadkiem
warto$ci®  Autorytet jest zwiazany wéwczas tak §cisle ze struktura osobowa czlowie-
ka, ze powoduje, jak zauwazyl W. Strézewski, iz nie moina mieé¢ autorytetu: trzeba
nim by&® Osobowy autorytet jest szczegélnie potrzebny w procesie wychowania. Po-
winien on dotyczyé zaréwno zakresu duchowego, intelektualnego, jak i moralnego™
Ciekawy jest fakt, ze tak jak autorytet w zakresie epistemicznym moze, a nawet musi
by¢ selektywny, tak autorytet w zakresie moralnym jest integralny, gdyz warto§ci mo-

ralne warunkuja sie wzajemnie i nie wystepuja pojedynczo™

255 .
Tamze, 10.
¥ K. TOMASZEWSKA, Rola nauczyciela-wychowawcy w dzisiejszej szkole w $wietle etyki chrze-
Scijariskiej, Problemy Oswiaty i Wychowania 16(1991) nr 2, 87.
*" W. DROZKA, Wartosci nadajace sens i godno§¢ zyciu i pracy nauczycieli. Poréwnanie pokole-
niowe, w: Problemy etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego..., dz. cyt., 186.
* M. LoBocKI, O aktualnych problemach edukacji, art. cyt., 267.

* M. LOBOCKI, Autorytet nauczyciela jako warunek pedagogicznej relacji rodzina-szkota, w: Pe-
dagogiczna relacja rodzina-szkota. Dylematy czasu przemian, dz. cyt., 138.

** M. Lopocki, O aktualnych problemach edukacji, art. cyt., 268.
* T. Gapacz, Wychowanie jako spotkanie os6b, art. cyt., 113.
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W. STROZEWSKI, Mala fenomenologia autorytetu, Ethos 10(1997) nr 1, 35.
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T. GADACz, Wychowanie jako spotkanie oséb, art. cyt., 113.
** W. STROZEWSKI, Mala fenomenologia autorytetu, art. cyt., 35.



PEDAGOGIKA WOBEC KRYZYSU WYCHOWANIA 315

Autorytet wychowawczy, potrzebny uczniom tak bardzo, powinien byé deontyczny,
czyli moralny, epistemiczny’ oraz wyzwalajacy™, czyli sklonny do popierania auto-
nomii wychowanka® Od wychowawcy bedacego takim autorytetem oczekuje sie
przede wszystkim autentycznoSci, cierpliwosci, a takze umiejetnosci wychowywania®®
Wséréd cech, jakie zabijaja autorytet nauczyciela, I. Stawifiska wymienia: stabe wypo-
sazenie intelektualne, niewiellie horyzonty naukowe i silne zainteresowania natury fi-
nansowej, (...) czynniki natury moralnej: pycha, samouwielbienie nauczyciela, demon-
strowana wyiszo$¢ intelektualna, wszelkie formy ponizania ucznia’® Widaé zatem, ze
autorytet wiaze si¢ zaréwno z podmiotowym traktowaniem ucznia, jak réwniez z pod-
miotowym traktowaniemn nauczyciela przez siebie samego, co wiaZe sie z wierno$cia
zasadom deontologii pedagogicznej. Atmosfera klamstwa, nieetyczno$ci prowadzi do
braku zanfania wobec wychowawc6éw™”, a ten brak zaufania w sposéb nieuchronny
wiedzie do odrzucenia autorytetu. Niesymetryczno$¢ relacji dziecko dorosty powo-
duje, ze wychowawca moze sta¢ si¢ dla wychowanka autorytetem, o ile sam we wia-
snych oczach za taki autorytet si¢ uzna”' i bedzie robit wszystko, by na to miano za-
stugiwac.

W systemie szkoly autorytamej autorytet ma charakter pozomy. Relacja nauczyciel
- uczen jest tam relacja przedmiotowa, stuzbowg jedynie™ Pozomy autorytet, nie wy-
zwalajacy, lecz zniewalajacy, uniemozliwia uczniowi nabycie umiejetno$ci wolnego i
odpowiedzialnego wyboru”™ Prowadzi to albo do wyksztalcenia zachowari konformi-
stycznych, albo tez fanatycznych™

W systemie szkoty liberalnej natomiast, ze wzgledu na przyjecie zasady, iz ukiad
nauczyciel uczefi jest symetryczny”~, Ze sposoby rozumienia, nauczycielski i
uczniowski, s3 réwnouprawnione”’, dochodzi do catkiem §wiadomego odrzucenia po-
jecia autorytetu. Jest to tez zgodne z zalozeniami postmodernizmu. Postmodernistyczna
ironia jest, zdaniem J. Miziriskiej, szyderstwem powodujacym kompletnq destrukcje

*$ M. LOBOCKI, Autorytet nauczyciela jako warunek pedagogicznej relacji rodzina..., art. cyt., 139.
** M. LoBocki, O aktualnych problemach edukacji, art. cyt., 268.

™7 J. SCHEPENS, Autorytet wychowawcéw, Communio 12(1992) nr 3, 39.

* A. RYNIO, Autorytet oséb znaczacych w ksztatltowaniu osobowosci dojrzalej, art. cyt., 126-127.
* I. SLAWINSKA, Autorytet nauczyciela?, art. cyt., 198,

™ J. SzpeT, Uaktywnianie wsp6ldziatania catego Kosciola warunkiem skutecznego oddziatywania,
Szczeciriskie Studia Koscielne (1995) t.6, 136-137.

A. FOLKIERSKA, Pedagogika a polityka, art. cyt., 19.

™ M. SZPYRKO, Otwarto$€ mlodzieiy dorastajqcej w relacji z rodzicami ....., art. cyt., 132.

™ S. NALASKOWSKI, Humanizm i podmiotowos§¢ w wychowaniu na preykladzie szkolnych syste-
mdw wychowania w Polsce, dz. cyt., 10.

™ J. GAIDA, Wychowanie do doswiadczenia niezbednym elementem w uczeniu sig pluraliznu,

Katecheta 35(1991) nr 1, 11.

273

1, 55.

27

J. KARGUL, Czy szkola ma ulegaé postmodemizmowi?, Kwartalnik Pedagogiczny 38(1993) nr

T. SzkUDLAREK, Edukacja w wieloznacznofci: perspektywa postmodernistyczna, art. cyt., 278.
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wartosci ostanianych (...) powagq autorytetu” Postmodemnistyczny kryzys autorytetu
jest dalszym ciagiem destrukcji, jaka zapoczatkowal racjonalizm odrzucajac w sposéb
wybiérezy autorytet Boga i Opatrznosci’” i przyjmujac za pewnik w dziedzinie wy-
chowania niestuszne twierdzenie, iz autorytet ogranicza naturalny rozwéj jednostki””
Odrzucenie autorytetéw przez wychowanie liberalne wynika wta$nie, zdaniem M. Lo-
bockiego, z niezrozumienia pojecia autorytetu™ Natomiast L. Witkowski sadzi, ze
dostrzegane w wychowaniu liberalnym obrzydzenie autorytetem kryje w istocie zwykiq

bezradno$¢ intelektualng (...), jak by¢ zyciodajnym w relacji wychowawczej™"

e. Dialog w wychowaniu

Pojecie dialogu bardzo mocno wiaze si¢ z postulatem wychowania podmiotowego.
M. Gata$ wymienia dwie zasadnicze formy dialogu™":

o forme informatywng (czyli rzeczows, zwigzang z dyskursem, konwersacja)

e forme performatywna (zwigzana z postawa, sposobem bycia).

Dialog jest réwniez pomocny w rozumieniu drugiego czlowieka. A. Folkierska
wymienia trzy sposoby zadawania pytania majacego na celu doSwiadczenie ty, rozu-
mienie drugiego cztowieka™

e rozumieé innego to méc przewidzie¢ jego zachowania i wiedz¢ t¢ wykorzystaé

dla wlasnych celéw; w tym ujeciu osoba zostaje zdegradowana do poziomu rze-
czy,

e rozumie¢ innego to odnieS¢ jego problemy do siebie, ale jednocze$nie nie po-

zwoli¢ wypowiedzieé¢ innemu jego zadan, bo przeciez sadzimy, ze je znamy,

e rozumie¢ innego to relacja, w ktérej ja do§wiadcza ty, ktéry chce co§ powie-

dzie¢ i wysuwa swoje Zadania.

Dialog, rzecz oczywista, wiaZe si¢ z ta ostatnia opcja, chociaz wiasciwie rozumiana
zasada podmiotowosci (czyli troska o prawdziwe dobro wychowanka) nie wyklucza
stawiania wymagaii.

Postawa dialogu daje uczestnikom relacji wychowawczej poczucie wolnoSci. Jej
fundament stanowi racja antropologiczna sprowadzajaca si¢ do stwierdzenia, iz czlo-
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J. MizINsKA, Autorytet: przyw6dca czy przewodnik, Erhos 10(1997) nr 1, 213.
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Por. M. SRODA, Pochwata racjonalno$ci, Spoteczeristwo Otwarte 3(1992) nr 4, 20.

™ S. NALASKOWSKI, Humanizm i podmiotowos¢ w wychowaniu na przykladzie szkolnych syste-
mow wychowania w Polsce, dz. cyt., 14.

™ M. LOBOCKI, Autorytet nauczyciela jako warunek pedagogicznej relacji rodzina-szkola, art. cyt.,
138.

*' L. Wrrkowskl, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki, art. cyt., 148.

* M. GaLa$, Spér o wychowanie w teorii i praktyce edukacyjnej, Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze 33(1993) nr 4, 148.

283

A. FOLKIERSKA, Ksztalcaca funkcja pytania, art. cyt., 162-164.
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wiek jest istota racjonalng i utomna jednoczeénie. Jako istota racjonalna czlowiek po-
szukuje prawdy o czyms§, co jest wyrazem checi przekroczenia siebie. Jako istota
ufomna poznaje t¢ prawdg czastkowo, a poznanie to obarczone jest ryzykiem biedu™
Dialog, jako metoda poszukiwania prawdy, moze poszerzy¢ spojrzenie czlowieka na
rzeczywisto§é poprzez poznanie punktu widzenia innych ludzi.

Dialog stanowi istotny instrument my$lenia humanistycznego, dzigki ktéremu w
procesie wychowania objawia sie §wiat obiektywnych wartosci moralnych. Nie chodzi
tu oczywiscie o akceptacj¢ metod klaryfikowania wartoéci, czy rozumowania moralne-
go. Chodzi raczej o uznanie, ze zasadnicza wartosScia edukacyjng jest prawda. Dialog
oparty na prawdzie uczy prawdy i zycia w prawdzie™

Warto jeszcze odnie$¢ sie do podnoszonego w niniejszych rozwazaniach zarzutu
wobec réwnouprawnienia rozurnienia nauczycielskiego i uczniowskiego. Zrozumiala
jest niesymetryczno$é relacji nauczyciel uczefi, choéby na gruncie teorii poznania,
jako ze nauczyciel zwykle jest lepiej wyksztalcony. Niemniej jednak, odrzucajac ten
nierealny postulat réwnouprawnienia, trzeba zauwazyé, ze podmiotowe traktowanie
uczniéw oznacza, Zze nauczyciel zgadza si¢, iz jego wychowankowie moga wnie$é po-
przez dialog wlasna wizje, ktéra okaze si¢ stuszna™ Ta wizja moze dotyczyé spraw
Zaréwno poznawczych, jak i moralnych. Warto w tym miejscu raz jeszcze przywolaé
my$§l T. Gadacza: Wychowawca jako mistrz jui idgcy ku prawdzie, dobru i pieknu,
prowadzi ze sobg wychowankdw i dzigki nim (podkr. - PT) takie sam niejednokrotnie
do prawdy, dobra i pigkna si¢ zbliza™ Dialog traktowany jako wspélne poszukiwanie
prawdy buduje wspé6lnote os6b coraz lepiej rozumiejacych sig”

Trzeba jeszcze zwr6ei¢ uwage na pewne trudno$ci, jakie moze nastrgczaé wilasciwe
rozumienie dialogu. Przede wszystkim dotycza one mentalnosci wielu oséb w naszym
kraju, mentalnoéci, bedacej smutna pozostaloscia systemu zaklamania. Zdaniem A.
Szostka, dialog jest blokowany przez””:

* swoistg zasade solidamosci polegajaca na ukrywaniu wlasnych slabosci i ta-

twym rozgrzeszaniu si¢ z ukrywania prawdy,

¢ zalozenie zlej woli przeciwnika,

e przyzwyczajenie do lamania prawa, ktére bylo niesprawiedliwe w systemie ko-
munistycznym,

® nasycenie polityka i propaganda przekazu wiary oraz zastgpowanie argumentéw
emocjami.

™ A. SzOSTEK, Prawda i dialog: migdzy relatywizmem a pluralizmem, Ethos 10(1997) nr 1, 52n.

b Tamze, 95. Por. ré6wniez: S. KOWALCZYK, Prawda jako warto§¢ w nauczaniu Jana Pawta II,
Ateneum Kaplariskie 89(1997) z. 530, 61.

™ M. GALAS, Spér o wychowanie w teorii i praktyce edukacyjnej, art. cyt., 150. Por. takze J.
TARNOWSKI, Rodzice wobec dorastajacych dzieci, Communio 5(1985) nr 3, 125-132.
* T. GADACZ, Wychowanie jako spotkanie os6b, art. cyt., 107.
™ A. SzOSTEK, Prawda i dialog: mi¢dzy relatywizmem a pluralizmem, art. cyt., 54.

™ Tamgze, 55-57.
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OczywiScie, zastrzeZenia te nie moga oznaczaé przyjecia postmodernistycznej zasa-
dy dialogicznosci, ktérej istota jest, jak zauwaza E. Gellner, ucieczka przed prezento-
waniem jednoznacznych prawd na rzecz réinorodnosci wypowiedzi® Tak rozumiany
dialog, ktéry w istocie jest odstapieniem od poszukiwania prawdy, a wigc anty-
dialogiem, prowadzi z koniecznosci do relatywizmu™'

* % 3k

Kryzys wspéiczesnej szkoly jest bardzo SciSle zwiazany z kryzysem wspétczesnej
cywilizacji: jej filozofii i praktyki uzywania §wiata. Wydaje si¢ jednak, ze kryzys ten
jest do przezwyciezenia. Oplakane skutki, jakie niesie dla pedagogiki, zar6wno teorii,
jak i praktyki wychowania, postmodernistyczna wizja §wiata, doprowadza do podjecia
bardziej zdecydowanych dzialan, by szkole przywréci¢ status placéwki wychowawcze;j.
By taki scenariusz si¢ wypelnil, potrzeba, aby zostal przywrécony szacunek dla praw-
dy i kanonu wartosci podstawowych, na ktérych mozna by budowa¢ gmach teorii wy-
chowania ponad podzialami antagonizujacymi dzi$ ludzi odpowiedzialnych za szkol-
nictwo w naszym Kkraju.

PEDAGOGY CONSIDERING THE CRISIS OF EDUCATION

Summary

The crisis of education manifests in the crisis of the school. The contemporary
school does not educate and does not teach either. Where are the ways of overcoming
this crisis? One of those ways, maybe only one, leads through the restoration moral
character to the education, subjectiveness - to the factors of the educational process,
ethical dimension - to the teacher’s service, authority - to the educator, and opening the
process of education to the dialogue, which is common exploring of the true.

™ E_GELLNER, Postmodernizm, rozum i religia, Warszawa 1997, 42.
® A. SzOSTEK, Prawda i dialog: migdzy relatywizmem a pluralizmem, art. cyt., 62.



